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INTRODUCCION GENERAL DEL PORTAFOLIO

Las politicas educativas han procurado que los Planes y Programas de Educaciéon
Basica y Normal en México “se mantengan a la vanguardia y apegados a la necesidad y
exigencia global que la UNESCO estableci6 en la Agenda 2030 (Asamblea General, 2015).
Estos Planes y programas tienen como Principios filoso6ficos el respeto y la practica de
valores como: la amistad, bondad, justicia, solidaridad, honestidad, humanismo, entre
otros; asi como Principios pedagogicos cuya pretension es que el estudiante conozca sus
derechos y deberes civiles desarrollando una conciencia social y econdémica para promover
la empatia de los diversos grupos socioeconémicos.

En el impetu de recién egresada defendia la presencia de los teoricos y el Plan
vigente en mi préctica, sin embargo, en la realidad imperaban otros intereses en el centro
educativo los cuales no empataban con mis convicciones; sin importar el nivel educativo ni
el Centro de trabajo (ahora laboro en el nivel superior), el fen6meno se ha repetido hasta la
actualidad: los Planes y Programas de estudios no se aplican al pie de la letra en las aulas
(visto desde mi experiencia), es el mismo estudiantado quien da fe al manifestar el tedio en
la mayoria de las clases que cursan, asi como la poca disposicion y respeto de los docentes
hacia la individualidad y atenci6on a su capacidad critica.

En ocasiones no basta con la buena voluntad y el desprecio a las practicas de
simulacion, es conveniente también recordar que la formacién docente es un compromiso
permanente, el cual requiere de constantes cambios no sé6lo de actitud y valores sino
ademaés de un respaldo teérico que permita al profesor disenar e implementar actividades
solidas, pertinentes y apegadas a los modelos educativos vigentes y sobre todo a las
necesidades que la sociedad demanda.

Por lo anterior, me di a la tarea de estudiar un posgrado que proporcionara una

perspectiva metodologica y humanista cuyos contenidos favorecieran a la transformacion y
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mejora de mi practica docente. Afortunadamente, estaba disponible la MDD, la Maestria
en Desarrollo Docente. Desde su naturaleza profesionalizante, pretende entre otros
aspectos mejorar la practica educativa de quienes la cursan

El mapa curricular esta organizado en cuatro ejes de formacion que atienden a las
areas de desarrollo profesional con la finalidad de desarrollar las competencias docentes
que indica el perfil de egreso:

e Eleje de innovacion de la practica en las comunidades educativas atiende el area
de formacion profesional: Reconoce y problematiza de forma critica su desempefio
en la practica educativa, a través de metodologias innovadoras, realizando cambios
en su actividad, para mejorarla en beneficio de la comunidad a la que pertenece

e Eleje de desarrollo humano atiende el area de profundizacién: Se reconoce como
persona y como profesional educativo, desde la reflexion y la vivencia personal de
las propuestas humanistas, para reelaborar sus propias experiencias, potenciando
su desempefio educativo, de tal forma que mejore sus relaciones interpersonales
dentro de los espacios formativos

e Eje de estrategias de aprendizaje y de ensefianza atiende el area de formacion
disciplinar: Desarrolla estrategias y materiales de ensefnanza y aprendizaje
adecuados a los contextos en los que ejerce su desempeno educativo, mediante el
empleo de recursos y medios que propicien el desarrollo de nuevas experiencias de
aprendizaje y ensefianza.

e Eje de contexto educativo atiende el area de formacion disciplinar: Es capaz de
reflexionar criticamente y con una actitud de respeto, los contextos de los que
provienen sus estudiantes, asi como el contexto donde se encuentra inmerso el
establecimiento escolar, atendiendo con pertinencia, significancia y equidad la

diversidad de sus grupos.
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El programa posee quince unidades de aprendizaje, las cuales enriquecieron mi
perspectiva acerca de la complejidad que implica la intervencidon docente; removieron
fibras personales que impactaron en el autoconocimiento personal y profesional,
desarrollando una sensibilidad humanista requerida para trabajar con “materia viva”.

De igual forma, me condujeron a reconocer, caracterizar, problematizar e innovar
mi practica docente desde la metodologia de investigacién-accion pedagogica; ademas de
reconocer los contextos complejos existentes en nuestras escuelas, las corrientes filosoficas
e ideoldgicos predominantes en la sociedad global que confluyen en los sistemas
educativos, su curriculo y a la forma de implementarla en las instituciones.

Entender la educacion y la practica docente requiere leer la realidad en la que nos
encontramos inmersos, Edgar Morin, filosofo francés quien desarroll6 en 1982 el concepto
de “Pensamiento complejo”, analiz6 la importancia de visualizar la realidad como un todo
tomando en consideracion cada una de sus partes, como un sistema “entretejido” que no se
debe reducir ni simplificar; gracias a esta aportacion, Morin fue llevado al reflector y
solicitado por la UNESCO para expresar sus ideas sobre la educacion del futuro en el
contexto de su vision del Pensamiento complejo, surgiendo su obra (Morin, 1999) “Los
siete saberes necesarios para la educacion del futuro” Sintetizaré dichos saberes para fines
practicos:

1. Una educacion que cure la ceguera del conocimiento, esto es, que la

educacion del futuro considere la posibilidad el error y la ilusién sobre como se

concibe el conocimiento influenciado por: percepciones, interpretaciones,
distorsiones y fragilidad en la memoria; con lo anterior visualizo mis grupos
incitandolos a analizar, cuestionar y juzgar lo que los tedricos que leen o en este

caso yo, su profesora afirmamos sobre algin contenido.
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2, Una educacion que garantice el conocimiento pertinente, planteando y
resolviendo problemas contextualizados vistos desde un panorama global
considerando al mismo tiempo el conocimiento general y particular; justamente
mis estudiantes requieren habilitarse en esta capacidad de saber como usar el
conocimiento, precisar su especificidad y a la vez observarlo en modo panoramico
para aplicar una practica situada.

3. Ensenar la condicion humana, caracterizada por una condicién comtn y al
mismo tiempo diversificada culturalmente (individual, social y global); en este
aspecto considero importante sensibilizar a mis estudiantes sobre la individualidad,
multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad, cuyas palabras mas alla de
conceptos son condiciones en las que debemos interactuamos con los demés para
evitar la discriminacién multiple.

4. Ensenar la identidad terrenal, desarrollo intelectual, afectivo y moral a
nivel planetario (conciencia antropologica, civica, ecoldgica y espiritual); colaborar
con nuestros estudiantes en el reconocimiento y conciencia de la relacion e impacto
de nuestras acciones en el planeta.

5. Enfrentar las incertidumbres, comprender que los modelos culturales
caducan y perecen o se transforman y generan evolucién o barbarie, y ello es
producto de las decisiones que tomamos, acciones y reacciones que afectan al
sistema global y no podemos predecir.

6. Ensefiar la comprension, interpersonal e intergrupal a escala planetaria a
través de valores como la empatia, democracia, tolerancia y el respeto a la dignidad
humana.

7. La ética del género humano, considerando como base un bucle individuo,

sociedad, especie (ensenar la democracia que implica consensos y aceptacion de
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reglas); considero que generar situaciones que permitan a mis estudiantes darse
cuenta de que son y existen como sujetos individuales y como parte de una

comunidad cercana y global.

Con base en los saberes que Morin describe tan fascinantemente, lograr que se
apliquen dichos planes no sera una tarea sencilla, pero se puede comenzar abriendo paso a
reconocer lo que implica el conocimiento tomando en cuenta un todo, holisticamente
hablando, desde el individuo mismo hasta su cultura, su entorno y cdmo estos influyen en

la forma de crear su propio conocimiento y compartirlo con los demas.

Ademas, dando el espacio y el uso del habla a los estudiantes para que reconozcan
que un paradigma o ley puede ser derrocada por una nueva verdad, por un nuevo
conocimiento ya sea proporcionado por ellos o por otros; que se enfrentan a una verdad
que no es absoluta, que puede coincidir criticamente con su pensar o no, que le permite

reformular y resignificar contenidos, pero sobre todo situarlos al contextualizarlos.

El reto del docente es y seré por siempre mantener el vinculo entre las politicas
educativas (acompanadas de sus constantes reformas), las ideologias de la sociedad global
que van cambiando a un ritmo acelerado y la mejora de su practica para permitir que sus
estudiantes logren integrarse y adaptarse al mundo que les exige tanto y no siempre les

retribuye experiencias significativas y una vida digna.

Secundando al discurso romantico e idealista, este portafolio de experiencias
docentes contiene el trayecto del proceso que llevé para reconocer y aplicar instrumentos
etnograficos para registrar lo mas fiel posible lo que sucedio en las clases elegidas para
analizar su caracterizacion, identificar una problematica o situacion preocupante que

ameritara un cambio para mejorar.
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El portafolio de experiencias docentes es una herramienta que da cuenta del
proceso mediante el cual el profesor tiene la posibilidad de convertirse en investigador de
su propia practica reflexionando criticamente e integrando elementos teoricos en sus
intervenciones; permitiéndole innovar en su quehacer docente, guidndose
metodologicamente de la investigacion-accion pedagogica.

Se presentan las fases de caracterizacion, problematizacion e innovacion; a grandes
rasgos, estas implican la arqueologia de mi practica, de la cual surgié primeramente una

pregunta de investigacion y esta se transformo a una pregunta de innovacion.

Llevé a cabo la indagacion de temas similares al propio (estilos de ensefianza y
niveles de aprendizaje significativo) pasando por la elaboraciéon de una ruta critica
orientada por las metodologias de investigacidon-accion pedagogica y etnografia;
posteriormente con base en la ruta critica (transicion del aprendizaje significativo de
conceptos al aprendizaje significativo de proposiciones) se plante6 un primer disefio de

innovacién con la intencién de responder a la pregunta:

¢Como impacta el estilo de ensefianza del docente en la construccion de los
aprendizajes significativos de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Preescolar y

Primaria?

Del anélisis de la primera intervencion de innovacion, se obtuvieron hallazgos para
reestructurar un segundo disefio con la intencién de coadyuvar las dreas de mejora
detectadas en la clase antes mencionada. Finalmente, concluyo con los resultados
obtenidos y reflexiones del proceso en estos cuatro semestres, asi como la satisfaccion de

haber cursado la Maestria en Desarrollo Docente.
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CAPITULO 1: FASE DE CARACTERIZACION

Introduccién

Pensar en un cambio educativo implica tomar conciencia de los factores que
influyen en la intervencion docente, lo que hacemos dia a dia y como impacta en el
aprendizaje del estudiantado. Eso se observa minuciosamente cuando el profesor se
convierte en investigador de su practica.

En este sentido, Bazdresch (2009) sugiere que, para identificar nuestra practica,
sera necesario llevar a cabo todo un proceso de reconocimiento, iniciando por describir lo
que hacemos, qué sucede en nuestra aula durante la jornada, dicha descripcion se debe
caracterizar por plasmar lo mas fiel y objetiva posible dando cuenta de lo que realmente
acontecio.

Segun Bazdresch (2002), los elementos constitutivos de la practica son: el modelo,
el contenido, el contexto, la subjetividad, la intersubjetividad y el proceso cognoscitivo.
Reconocerlos y analizarlos articulando los hallazgos, me permiti6 identificar la naturaleza
de mi intervencién, es decir, como imparto las clases realmente, qué tiempos de dialogo y
profundizacion de los temas como experiencia y andamiaje para el estudiantado.

Para poder llegar a esta identificacion, fue necesario grabar una clase y registrarla
crudamente, tomando en consideracion: el contexto, la ubicacion, asi como los hechos; asi
mismo utilicé en el registro la nomenclatura de abreviaturas respecto a los participantes.
Para ello, recurri al trabajo de Garcia Herrera (1997), “El autorregistro da cuenta de la
transformacion desde dentro, desde el sujeto mismo que interviene y transforma sus
esquemas practicos” (p. 40).

A continuacion, muestro el Microensayo de primer orden, el cual da cuenta del
analisis de una clase, recuperando elementos de mi practica docente, no desde el sentido

comun sino utilizando una metodologia instrumental que la caracterice sisteméaticamente.
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Microensayo De Primer Orden

Enseguida, comparto las impresiones, hallazgos y reflexiones sobre mi conduccién
en la practica docente, con base en el andlisis del primer registro de observacion en uno de
los cursos que imparto en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de
Guanajuato.

La relacion entre la teoria y la practica en indispensable para la transformaciéon
educativa, para la accion misma de educar; sin embargo, la innovacién cultural causa
cierto temor en aquellos profesores que estamos enrolados en las formas tradicionales,
resistiéndonos a cambiar paradigmas en pro de nuestra practica docente. Ha sido a través
de la Investigacion Cualitativa como hemos identificado las tradiciones de formacion e
intervencion que los docentes llevamos dia con dia a las aulas, particularmente con el
método etnografico podemos recopilar informacion fidedigna y reconstruir nuestro
quehacer docente con ayuda de instrumentos como: planeaciones, el diario de clase,
grabaciones y autoevaluaciones de la intervencién. Se ha definido a la etnografia como un
proceso de documentar lo no-documentado de la realidad social (Rockwell, 2009), en
alusion a “lo cotidiano, lo oculto, lo inconsciente” (p. 21).

Con el fin de reconocer aquellas acciones que impactan en el acompafiamiento y en
el desarrollo de los contenidos de cada curso que imparto, me di a la tarea de analizar
sistematicamente las impresiones y los resultados que obtuve del primer registro de
observacion de clase sobre mi practica.

Para ello, fue necesario categorizarlos: contextualizacion del registro, momentos de
la clase, analisis del tiempo de la practica, analisis del uso del habla, uso del espacio y

reflexion con base en los resultados derivados del estudio.
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Contextualizacion

El dia 4 de octubre de 2022, audio grabé un fragmento de clase del curso
“Aprendizaje en servicio” del séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar.
El grupo constaba de nueve estudiantes, las cuales en este semestre se incorporaron a la
practica profesional; el aula provista con mesas pentagonales y sillas para cada estudiante,
una pantalla, un pizarrén e internet.

El proposito general de este curso es potenciar el desarrollo de las competencias
profesionales y genéricas del perfil de egreso de la Licenciatura en Educacion Preescolar,
por lo cual es imprescindible identificar las 4reas de oportunidad que pudieran limitar el
desempeno de las estudiantes al vincular la teoria con la experiencia en la practica docente.

La clase del martes es de 8:00-12:00 h., solo se grab6 un fragmento, considerando
la participacion de una alumna exponiendo un tema que el mismo equipo de estudiantes
eligi6 para apoyar su trabajo en la proxima préactica.

Contenido

A través de la estrategia de seminario-taller una de las estudiantes expuso el tema
sobre el desarrollo infantil, enfocandose en un articulo de investigacion que puntualizaba
las conductas agresivas en los nifios y adolescentes. Con base en este tema, la mayoria de
las estudiantes compartieron: dudas, vivencias y observaciones que recabaron en la
primera jornada de observacion del grupo con quien trabajaran en este ciclo escolar;
identifiqué la forma en que me conduzco procurando dar acompanamiento y
retroalimentacion al grupo:

Aa: En general ahora los nifios son vistos con més importancia, tienen més derechos
y tienen un papel muy distinto al que tenian anteriormente....

Ma: Asi es, y fijense como dijo la maestra “Aca” /la maestra Acaxochitl junto con
otra maestra dieron un taller sobre el campo formativo: Lenguaje y comunicacién/ ayer: hay
una forma en como los chicos se van conduciendo por su entorno, interviene el entorno,
interviene el caracter, interviene el temperamento que va moldeando su personalidad....
¢Por qué serd un comportamiento agresivo Aa2, ti que crees que suceda en los nifios para
que “entre comillas” ellos se comporten con agresividad?
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Aa 2: Pues a lo mejor por la edad, bueno porque cuando no tienen esa interaccion
con otras personas y un comportamiento no es de su agrado tienden como a defenderse, es
algo normal pero que a lo mejor conforme ellos van a entender y van desarrollando. (Primer
registro p. 23)

La comunicacion equitativa y efectiva en el aula entre docente- estudiante propicia
un ambiente de aprendizaje bidireccional, critico y reflexivo: “La conversacion es la accion
cooperativa de intercambios, intervenciones y actos de habla en un contexto especifico.
Desde los afos 70 se han jerarquizado modelos de interaccion entre profesores-alumnos
para estudiar su estructura en el contexto del aula” (Kerbrat, 1998; Sinclair y Coulthard,
1975; Vion, 1992; como se cit6 en Villalta, 2009) (p-223).

Como docentes, en ocasiones consideramos que nuestro trabajo es 6ptimo o
adecuado y que realmente esta favoreciendo que los estudiantes construyan aprendizajes.
“El docente percibe el comportamiento, lo valora, clasifica y jerarquiza, todo desde su
propia experiencia” (Laing, 1983, como se cit6 en Carrizales, 1998).

Sin embargo, no todas las conversaciones implican que la intervencién y los
contenidos sean precisos y, como recorrimos al analisis del tiempo, permitan la
construccién del conocimiento, pues, factores como el uso del tiempo y del habla influyen
en el logro de los propositos. Del analisis rescaté sobre el uso del tiempo lo siguiente:
saludo y encuadre, 16 minutos; desarrollo de la actividad, 39 minutos; y cierre o
retroalimentacion, 9 minutos. Con este hallazgo reflexiono que debo utilizar mas tiempo
para retroalimentar, pues en comparacion de los demas momentos de la clase, es muy
poco.

En el desarrollo de la actividad mi intervencion es constante y las participaciones
extensas, por lo que considero en lo sucesivo priorizar el tiempo a los comentarios de las
estudiantes y reducir los mios.

Aqui se puede apreciar como hay momentos en que mis comentarios son extensos y

el de la estudiante muy breve:
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Aaz: Es como lo reconoce en su primer circulo social y lo modifica en el Jardin de
ninos.

Ma: iExacto! Finalmente, en estas investigaciones es donde nos vamos dando
cuenta de los procesos fisicos y cognitivos del nifio y cbmo nosotros somos quienes los
vamos conduciendo a que se den cuenta del mundo si, no obligarlos a que se comporten de
un modo porque ya nos dimos cuenta de que eso tampoco es adecuado. Adelante Aa1

/Aa1 sigue exponiendo el tema/ (Primer registro, p. 24)

En cuanto al uso del habla, los resultados se relacionan con el apartado anterior, es decir, mi
intervencion se cuantifica en un 56% (Grafica primer registro). Ademas, identifico que mi
lenguaje es coloquial, en ningtin momento evoco citas refiriéndome a algtin autor o
investigador; esto me lleva a reflexionar sobre la necesidad de leer mas y puntualizar
algunas ideas de autores durante las clases (tal como lo puedo observar en mis clases de
maestria). Infiero: mas que el uso del lenguaje coloquial sea un factor para generar un
ambiente de confianza (idea que en el subconsciente creo tener), lo es el respeto a la
opinion para que las estudiantes se expresen sin inhibiciones y con ayuda de la estrategia
de seminario todas aprendemos. Parafraseando un poco a John Elliot (1993) en su libro “El
cambio educativo desde la investigacion-accion”, los profesores no logran apropiarse de la
teoria, la perciben desarticulada de la practica y en cierto sentido la consideran inttil,
ademas de prejuzgar y demeritar el trabajo del investigador sobre todo cuando “invade su
espacio”. Tal vez esa desconfianza hacia la teoria se debe a la vision distinta del profesor,
pues para él su competencia docente, solamente se remite a procesar la informacion con
juicios practicos e intuitivos; en cambio, el investigador utiliza técnicas e instrumentos
para procesar y analizar la informacion.

Sobre el uso del espacio, el edificio de la escuela era una casa lo que genera
principalmente limitaciones auditivas, ya que las aulas no cuentan con la acustica
adecuada y el uso del cubrebocas se suma a esta situacion por lo que procuro colocar a las

estudiantes (con las medidas sanitarias correspondientes) de tal modo que haya contacto



20

visual para poder interactuar en todo momento entre nosotras y con vistas a la pantalla o
pizarrén si se requiere.
Conclusion

Para concluir con este anélisis, concuerdo con John Elliot respecto a la necesidad
de que el docente se vuelva investigador de su practica, sistematizandola en unidades de
analisis para a través de la investigacion-accion logre identificar areas de oportunidad a
diluir para la mejora de la practica docente “para hacer posible que lo familiar se vuelva
extrafio” (Erickson, 1989, como se cit6 en Garcia Herrera, 1997, p. 1).

Darse cuenta de lo que en realidad hacemos cuando estamos frente a un grupo en
nuestra labor docente es una tarea que requiere “auto observacion” (Garcia Herrera, 1997,
p- 40). Sin duda, mirar hacia dentro de mi préctica: forma de hablar, tiempo hablando, qué
digo a las estudiantes y sobre todo si realmente estoy acompanandolas en el proceso de
desarrollo de habilidades, me lleva a reconsiderar hacer esos viajes con frecuencia,
utilizando estas herramientas y metodologia tedricas las cuales permiten reconstruir la
clase y evaluar con mayor objetividad nuestro quehacer docente.

En mi caso, ademaés de leer los referentes tedricos sobre un tema, mencionarlos con
propiedad al grupo para que también los reconozcan y se apropien de ellos para vincularlos
con la experiencia docente: Gimeno (1988) “uno de los peligros que amenaza a las
intervenciones educativas practicas es el de la defensa de un pensamiento acritico y

atedrico que considera no necesitar de otros sustentos exteriores (p. 233).



21

Primer Registro De Observacion De La Practica Docente

Datos preliminares

Tabla 1 Datos preliminares

Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de Guanajuato
Ciudad: Guanajuato, Gto.

Curso: Aprendizaje en servicio

Grado: Séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar.
Grupo unico

Ciclo escolar: agosto 2022-enero 2023

Fecha: martes 4 de octubre de 2022

Hora: 8:00- 12:00 h.

Tiempo de registro: 8:48 - 9:43 am.

Docente: Ma. Azucena Olmos Ortiz

Resumen

El siguiente registro se elaboré el dia 4 de octubre de 2022 a las 20:00 horas,
utilizando como instrumento la grabacion de un fragmento de la clase Aprendizaje en
Servicio. Dicho fragmento fue transcrito con dificultad, ya que el audio no es muy fiel,
pues, se utiliz6 como herramienta un teléfono celular.

Aunque la clase comienza a las 8:00 horas, se utiliz6 una hora para atender
situaciones individuales, las estudiantes de este curso se incorporaran a la practica
profesional el 17 de octubre y habia necesidad de precisar aspectos sobre la misma.

La clase completa tuvo duracion de cuatro horas, para fines propios del ejercicio,
solo registré 43 minutos.

A través del registro analicé mi practica docente con el fin de visualizar aquellos
aspectos que requieren estrategias de mejora en la misma.

Ubicacion

La clase fue llevada a cabo en una escuela de nivel superior, en el salon 14, espacio
destinado para el grupo de séptimo “B” (cuenta con 20 mesas y 20 sillas). el curso de
Aprendizaje en Servicio se conforma de 9 estudiantes mujeres provenientes de los grupos

7° “A” y 7° “B”. Todas asistieron a la clase.
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Contexto

En este curso, el rol del docente es fungir como asesora de la practica Profesional en
altimo grado de la licenciatura, razon por la cual es un equipo reducido, ya que es
primordial acompaiar a las estudiantes en el proceso de vinculacion entre teoria y
practica.

A partir de un anélisis sobre areas de oportunidad para llevar a cabo la practica, las
estudiantes expondran a modo de seminario los contenidos considerados relevantes para

desarrollar. Es por ello por lo que la mayoria del tiempo seran ellas quienes hagan uso del

habla.

Propésitos

e Reconocer los procesos de desarrollo del nifio respecto a la conducta agresiva, asi como
las caracteristicas primordiales de los 2 a los 77 afios.

e Participar activamente identificando los contenidos con situaciones de la practica

docente.

Proceso

Previamente, solicité su autorizacién para grabar la clase con fines did4cticos,
puntualizando que el foco de analisis es mi practica y no su participacion, lo cual todas
aceptaron.

Comencé la clase recordando la importancia de los cursos que contiene la malla
curricular, cbmo estos van acompainando al futuro docente no tinicamente a la
construccion de su identidad profesional, sino también a reconocer los procesos de
desarrollo de los educandos y la forma idonea de acompanamiento profesional para que
construyan a su vez conocimiento y desarrollen habilidades y competencias. Enseguida,
enfaticé la necesidad de retomar a grandes rasgos tales contenidos los cuales en su

momento quiza no fueron tan significativos ni valiosos, hasta ahora que sera necesario
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utilizarlos para disefiar planeaciones intencionadas y contextualizadas, asi como reconocer
la importancia de los instrumentos de evaluacion y autoevaluacion.

Posteriormente, solicité iniciaran las exposiciones en el orden de organizacion
acordado la clase anterior, siendo el primer tema “El desarrollo infantil”. Mientras la
estudiante exponia, ibamos haciendo intervenciones “complementarias” sobre el tema.

Finalmente, concluimos el tema reflexionado sobre la importancia de conocer las
caracteristicas de nuestros alumnos considerando las dimensiones de la persona. La
grabacion concluye y tomamos un descanso para continuar.

Registro Ampliado de practica docente

La siguiente tabla da cuenta del registro ampliado citado anteriormente,

categorizandose en tres columnas: Tiempo (inicio, desarrollo y cierre), hechos (qué sucedio

crudamente) e interpretacion (subjetividad del docente) en los momentos de la clase.

Tabla 2 Primer registro ampliado de la practica docente (04/10/22)

Tiempo Hechos Interpretacion
Inicio de la clase y /Solicité su autorizacion para grabar la clase | Vi asombro de algunas
encuadre con fines didacticos/ estudiantes cuando solicité su
8:48-9:04 am. Ma: iBuenos dias otra vez chicas! autorizacion para grabar.

Aas: iBuenos dias, maestra!

/estaban presentes las 9 alumnas asignadas
al curso/

Ma: El dia de hoy vamos a iniciar las
exposiciones con los temas que ustedes
mismas consideraron necesarios para su
préctica ahora que iran de lleno a trabajar
con su grupo.

Ma: Ya lo decia ayer la maestra” Aca” en el
taller, ahora que necesitamos de esos
recursos tal vez tengan mayor sentido para
ustedes, no solo recordarlos sino saber en qué
momento utilizarlos.

/se llevaron a cabo talleres sobre los campos
y areas de formacion dirigidos a las alumnas
del séptimo semestre/

/Mientras hablo algunas alumnas asienten y
otras se hablan entre si/

Ma: Ya han recorrido tres afios de este viaje y
bueno, ahora falta el ltimo tramo.

Ma: Les voy a pedir de favor atender con
respeto a cada compafera, podemos hacer
intervenciones para ejemplificar con lo que
observaron en la primera jornada en su
grupo.

Ma: iPor favor A, adelante!
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Exposicion y discusion
“Desarrollo Infantil”
9:04-9:43 am.

Aaz1: iBuenos dias! Yo les voy a presentar el
tema de” Desarrollo Infantil”

A: En general ahora los nifios son vistos con
mas importancia, tienen mas derechos y
tienen un papel muy distinto al que tenian
anteriormente y... dentro de la lectura nos
hablaba del estudio del comportamiento en el
desarrollo del nifio que eran como tres, nos
hablaban de tres diferentes que eran como
investigaciones de modificaciones sobre el
agresor y agredido, investigaciones sobre la
agresividad con el comportamiento social e
interaccidn social y atencion a los nifios para
que modifiquen la trayectoria de agresividad.
Que nos hablaba como mmm, trataban de
modificarlas. Nos decia que muchas veces al
ser agresivo no tenian integracion con la
sociedad.

Ma: Asi es, y fijense como dijo la maestra
“Aca” /la maestra Acaxochitl junto con otra
maestra dieron un taller sobre el campo
formativo: Lenguaje y comunicacion/ ayer:
hay una forma en cémo los chicos se van
conduciendo por su entorno, interviene el
entorno, interviene el caracter, interviene el
temperamento que va moldeando su
personalidad. Peeero, es ahi donde la
formacion de la escuela entra y, vamos
nosotros generando estrategias en las que
modificamos de algtin modo su percepciéon
ante el mundo y permitimos con un ambiente
de confianza, con un ambiente de aprendizaje
que los nifios vayan evitando la agresividad,
integrandose en las normas sociales si, para
qué, pues para... Mmm, mmm, que puedan
modificarse a si mismos, no nosotras,
nosotras no bajo pardmetros conductistas de,
de si te portas bien te pongo la estrellita, si te
protas bien, este... te voy s dar dulce sino
entendiendo que existen normas de
comportamiento, normas de convivencia en
las que pues necesitamos atender para
integrarnos con los demaés, para evitar eh,
justamente este comportamiento agresivo.
¢Por qué sera un comportamiento agresivo
Aa2, tl que crees que suceda en los nifios
para que entre comillas ellos se comporten
con agresividad?

Aa2: Pues a lo mejor por la edad, bueno
porque cuando no tienen esa interaccién con
otras personas y un comportamiento no es de
su agrado tienden como a defenderse, es algo
normal pero que a lo mejor conforme ellos
van a entender y van desarrollando

Ma: iExacto!

Aa2: Van atendiendo como los
comportamientos que tenemos las personas
grandes y pues lo aprenden.

Ma: De manera fisica, de manera cognitiva
los nifios tienen ciertas formas primitivas,

La estudiante toma sus manos,
extiende los brazos y los
balancea mientras habla.

La mayoria del grupo voltea al
frente donde est4 la ponente.

En esta parte de la discusién nos
perdimos un poco respecto al
punto que era la gratificacion
por un “buen” comportamiento.
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digamoslo asi, ellos comprenden en su
mundo que si quieren algo lo deben tener,
¢si? Y es a lo que de llamamos que tienen esa
parte de egoismo é¢éno? COHmo a un nifio
pequeno le cuesta trabajo que alguien méas
tome sus cosas y le cuesta trabajo entender
que no puede tomar las cosas de otros, nada
maés porque las quiere y es ahi donde tenemos
que moldearlo en el sentido de mostrarle que
cada quién tiene sus pertenencias que las
cosas se piden por favor, que tenemos que
respetar si no nos las quieren prestar y que de
la misma manera los deméas deben respetar
las cosas propias ¢no? Y en cuanto a
desarrollo de emociones pues, también ya lo
hemos hablado en otras clases si nosotros de
repente no las conocemos, no sabemos por
qué nos estamos sintiendo asi, no podemos
regularlas, écomo esperamos que los nifios lo
hagan? ési?

Aa2: Es como lo reconoce en su primer
circulo social y lo modifica en el Jardin de
ninos.

Ma: iExacto! Finalmente, en estas
investigaciones es donde nos vamos dando
cuenta de los procesos fisicos y cognitivos del
nifio y cdbmo nosotros somos quienes los
vamos conduciendo a que se den cuenta del
mundo si, no obligarlos a que se comporten
de un modo porque ya nos dimos cuenta de
que eso tampoco es adecuado. Adelante Aa1.
/Aa1 sigue exponiendo el tema/

... Los nifios llegan a requerir de
gratificaciones por su buen comportamiento,
pero hay ocasiones en que no les importa.
Ma: ¢Y esto de qué dependera Aa3? éDe qué
depende yo necesite que todo el tiempo me
digas: lo hiciste bien y si no me dices me
deprimo y ya no lo quiero hacer o
simplemente no tengo el deseo de “portarme
bien”

Aa3: mmm, puede que las gratificaciones
aumentan su seguridad y autoestima y...
Aag: Es que siento que depende mucho del
contexto porque hay nifios que son muy
independientes y hay nifios que, bueno yo me
he fijado en mis sobrinos cuando van a mi
casa y nos ven platicando e interrumpen para
que mi cuhada los lleve al bafio cuando
pueden ir solos. Yo creo que depende de
cdmo es el circulo familiar.

Ma: Les voy a poner un ejemplo y esto fue
real, Manuel es el hijo menor de cuatro y este
obviamente sus papas ya son mayores
entonces Manuel no se integra en el salon,
Manuel quiere todo el tiempo que su voz se
escuche, Manuel no respeta las reglas, él se
sale del salén cuando quiere se va a los
columpios, Manuel no hace los trabajos con
las indicaciones sefialadas. ¢Qué vas a hacer
Aasg, si te toca un Manuel?
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Aas: Es que, si tengo un Manuel, y es que
creo que tiene qué ver todo lo que esta
pasando en casa, platicando en a la entrevista
con la mama4 platicaba que él no era asi,
incluso se volvio agresivo. Pero es que su
mama tiene cancer, lo cuida su abuelita, y, es
como su manera de llamar la atenci6én. El
nifio tiene tres anos y le ha afectado la
enfermedad de su mama porque hay mucha
tension en su casa.

Ma: Imaginense el choque entre esta etapa de
desarrollo y la condicion de enfermedad de su
mama y todo lo que implica en su contexto
familiar. Pues que claro que va a cambiar
totalmente su conducta. Entonces chicas, ojo
con esto, tenemos que saber por qué el nifio
es asi, no podemos generar juicios sin saber
cual es la razén de su comportamiento. Nada
mas aqui muy atentas, este nifio necesita
ayuda, canalizarlo.

/ continda la discusion sobre cambios de
comportamiento y su influencia por el
entorno/

Aa3: Yo tengo a Manuel, justo a él no le
motiva nada para respetar las reglas, no hay
amenaza que valga. Y es que en la entrevista
la mam4 mencion6 que su esposo no apoya
en esta contencion. La tutora ha tomado la
estrategia de ignorarlo y seguir con el resto
del grupo.

Ma: Bueno pues ya lo anoté, porque fue un
reto el afio pasado y hay que buscar
estrategias para no ignorarlo.

Aa3s: Yo tomé la decision de llegar y trabajar
todos los dias con los acuerdos y las reglas
porque veo que hay un desorden total, los
nifios estan muy confundidos cuando la
maestra esta molesta o consintiéndolos.

Ma: Yo creo que todas al llegar retomen los
acuerdos que hay en el saléon y pregunten a
los ninos si les parecen pues a veces no los
consideramos e imponemos y eso se torna
una barrera para algunos.

Generen un habito de respeto y congruencia,
es decir sean ustedes el ejemplo de respeto a
dichos acuerdos.

Ma: iPor favor Aa1 continta!l

/Aa1 prosigue la presentacién por 5 minutos
maés explicando los resultados de la
investigacion del articulo sobre agresividad
en nifios preescolares. Han pasado 32
minutos de la exposicion y discusion paralela,
algunas alumnas ya no estan atendiendo a su
compafiera/

Aazi: ... Los nifios pequefios manifiestan sus
agresiones fisicamente por ejemplo con
golpes o mordidas y conforme van creciendo
las agresiones cambian a verbales o
combinadas.
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Cierre

9:43-9:52 am.

Ma: Si me toc en un interinato, el primer dia
vi a un nifio con una marca de mordida en su
mejilla, un compaifiero lo habia mordido
porque no le prest6 su juguete.

Aai: Por otro lado, el desarrollo de los nifios
corresponde a una interaccion dindmica que
refleja las caracteristicas esenciales de un ser
vivo y esta influenciado por la naturaleza y la
crianza. El adulto puede ser modelo de
convivencia para los nifios, es un factor
principal en el aprendizaje.

Respecto a la etapa de desarrollo
preoperacional de los 2 a los 7 anos, Piaget
nos dice que se desarrolla el pensamiento
egocéntrico, la imaginacién y el lenguaje
adquiere gran importancia. Y es todo por mi
parte.

Ma: Y esta parte es la que nos compete
bastante verdad, porque pues el tiempo justo
en el que trabajamos con los chicos y aqui es
donde justo habldbamos del egocentrismo,
ellos intelectualmente les cuesta trabajo
percibir que hay algo mas que su mundo
interior, y es ahi donde viene el
acompafiamiento del docente para que
justamente extrapole o visualice un
panorama méas amplio y bueno en el sentido
de la imaginacién, cbmo podemos
estimularlos a que desarrollen su
imaginacién o, podemos fragmentar o
impedirlo con nuestras formas de trabajo con
ellos. Y respecto al lenguaje y ya lo vieron
ayer en el taller con las maestras, como hay
tantas formas en las précticas sociales de
lenguaje y seguimos con la mecanizacion: con
las planas del nombre, con los ejercicios de
caligrafia, no siendo nosotras el medio por el
cual escriban y se apropien del lenguaje
convencional.

Reconocer cuales son sus habilidades fisicas y
cognitivas, y de qué manera podemos crear
momentos y situaciones que los reten a
desarrollarlas.

Ma. Muy bien Aai, gracias por la
presentacion, te felicito por recurrir a otras
fuentes.

Agradezco también la participacion a quienes
enriquecieron este tema.

¢Hay alguna duda al respecto? Creo que solo
es cuestiéon de que desempolven un poco sus
recuerdos sobre su curso de desarrollo
infantil para precisar algunos aspectos sobre
todo si su informe se enfocar4 en este tema.
/las estudiantes en general mencionan que no
hay dudas/

Ma.: Ok. Para concluir entonces con el tema
de desarrollo infantil llevemos entonces al
aula actividades intencionadas y congruentes
con las necesidades de su grupo, y en cuanto
a las conductas agresivas, no olviden indagar
primero en la fuente de esa conducta y
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propiciar una comunicacién permanente con
los cuidadores de los nifios para comprender
y buscar estrategias de apoyo.

Tomemos un descanso y volvemos en 15
minutos.

Resultados del analisis de la practica docente martes 4 de octubre de 2022

A continuacion, evidencio graficamente los momentos de la clase manifestando el
tiempo real de cada uno: del tiempo, del habla y del espacio; asi como las intenciones
previas a la intervencion.

Tabla 3 Momentos de la practica docente - Primer registro (04/10/22)

Tematica Tiempo Intencion
8:48- 9:52/ 64’ A priori
Inicio de la clase y encuadre 16 minutos Retroalimentacion de la clase anterior e
introduccién al tema.
Exposicioén y discusion 39 minutos Discutir con base en el estudio expuesto y
“desarrollo Infantil, estudio con las experiencias de la primera jornada,
en conductas agresivas” algunos ejemplos y soluciones para dar
acompafiamiento en la regulacion de la
conducta agresiva en nifios preescolares.
Cierre de la clase y 9 minutos Recuperar dudas e impresiones finales
retroalimentacion sobre el tema a discusioén.

Figura 1 Uso del tiempo en los momentos de la clase (04/10/22)

"Grafico del porcentaje del tiempo para
los momentos de la practica docente"

‘

Inicio de la clase M Exposicion y discusion M cierre y retroalimentacion B




figura 2 Uso del habla en los momentos de la clase (04/10/22)
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figura 3 Uso del espacio en los momentos de la clase (04/10/22)
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Reflexion Sobre la Practica Docente. Primer Registro (04/10/22)

De acuerdo con los elementos clasificados y analizados pude identificar en primer
orden, que el proposito de la clase se cumple en cierta medida, pues, ademas de desarrollar
el tema planteado las estudiantes participan en su mayoria vinculando los contenidos
teoricos con las experiencias que las jornadas de practica les han brindado. No obstante, el
tema de “desarrollo infantil” se menciona mas, no se profundiza en él.

La grafica de tiempo (fig. 1) indica que la mayor parte de la practica docente se
destino a la discusion y vinculacién de la investigacion sobre conductas agresivas en los
estudiantes de nivel preescolar con las experiencias que las normalistas del grupo han
tenido en sus préacticas, asi como en las posibles estrategias que permitan a los nifios
identificar las normas sociales y modificar las propias para pertenecer; no obstante, el
contenido sobre “el desarrollo infantil” fue inicamente mencionado y no revisado a fondo
como se requiere, en este caso, considero que debo precisar tiempos para otorgar la misma
oportunidad tanto de exposicién como de didlogo en cada contenido. El trabajar con la
estrategia de seminario-taller permite que las estudiantes investiguen, expongan las ideas
de otros y al mismo tiempo construyan las propias con mi acompafiamiento, el cual en esta
ocasion no fue del todo acertado.

Me parece oportuno que mientras exponen un tema vayamos interviniendo con
ejemplos de las experiencias en la practica sobre todo porque es su tltimo afio, las
practicas son intensivas y las situaciones que se presentan son diversas por lo cual la
retroalimentacion tanto teérica como experiencial es de suma importancia.

Respecto al uso del habla (figura 2) se puede observar que mi participacion es el
porcentaje mayor; aunque solamente es el 12% considero que debo brindar mas
oportunidad a las estudiantes, pues, intervengo constantemente y mi discurso se extiende

tanto al confirmar las ideas como al complementarlas. Asi mismo, con este ejercicio
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reafirmo lo que ya temia, me falta respaldar te6ricamente las opiniones que otorgo sobre
algin tema o situacion a las estudiantes.

El Seminario se enfoca en el estudio especifico de un tema, la discusion y ciertas
posturas, las cuales en un segundo momento se llevan a la practica por medio de un taller
que se caracteriza por la ensefianza y el aprendizaje practico en el desarrollo o
perfeccionamiento de una habilidad, a través de una metodologia participativa y conjunta
entre docente y discente (Careaga, 2006; De Vincenzi 2009; Gutiérrez, 2009). Estos
respaldos o citas textuales darian formalidad a mi acompanamiento y serian un ejemplo
para las alumnas. Pienso que debo buscar estrategias para compilar algunas citas de
acuerdo con el tema, dado que memoria no es la mas confiable.

En el analisis de mi discurso considero que es informal y, aunque puede ser factor
para brindar un espacio de confianza, también creo que, por el nivel de escolaridad que
atiendo, deberia utilizar el lenguaje formal; aunque en este momento solo debo reconocer
las caracteristicas de mi practica, puedo vislumbrar un area de mejora en mi intervencion.

Contemplo que los momentos de la practica son congruentes en duracion y
contenido, sin embargo, cabe resaltar que particularmente en el mes de septiembre hubo
suspensiones y cambios de actividad las cuales limitaron el tiempo de clases y fue
necesario reducir los mismos por lo cual los temas han sido expuestos a grandes rasgos
procurando combatir las 4reas de oportunidad detectadas en las estudiantes que ya estan
inmersas en la practica profesional y requieren de retomar algunos contenidos pedagogicos
y didacticos revisados en semestres anteriores.

Ahora bien, referente al uso del espacio (fig. 3), procuro ubicar a las estudiantes en
media luna de frente al pizarrén y pantalla, el cual permite la interaccion y la visibilidad

entre siy a los apoyos visuales. Normalmente, estoy de pie, desplazandome por todo el
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saldn, procurando acercarme a quienes veo con el teléfono en mano o hablando mientras
alguna compafiera tiene la palabra.

Escuchar la grabacion fue una experiencia muy enriquecedora porque confirmé una
hipétesis (la omision de referentes teoricos en las clases) que ya puntualizaba mientras
trabajaba en cualquier grupo; por un lado, es preocupante no ser “el mejor docente”, pero
por otro reconocer mis areas de oportunidad me hace comprometerme un poco mas a

mejorar el trabajo con cada grupo.
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Microensayo De Segundo Orden

Uno de los propositos del docente investigador, es reconocer las “practicas exitosas”
no desde su percepcion sino desde el analisis y reflexion acerca de lo que planeo,
implemento6 y se evidenci6 tanto en las manifestaciones actitudinales como en los
productos que propiciaron la construccion de aprendizaje en el estudiantado.

En este segundo Microensayo, se precisa con agudeza la significacion del proceso
complejo que implica mirar dentro del aula en todas sus dimensiones, concientizarnos de
la medida en que nuestras intenciones se cristalizan, es decir, équé acciones docentes
cumplen los propositos sefialados en las planeaciones, realmente los estudiantes
comprenden y aprenden con nuestras estrategias de ensefianza?

Bazdresch (2009) destaca la importancia de resignificar la practica a través de
pasos que nos permitan reconocer aspectos constitutivos de nuestras acciones en la
intervencion, este autor sugiere describir lo que hacemos y con base en ello analizar si nos
apegamos a los hechos o estamos enjuiciando interpretaciones, o bien, si solo creamos
hipotesis o nos basamos en argumentos y tomamos evidencias de los procesos o
suponemos resultados de la ensefianza-aprendizaje.

Concretamente: qué hago, como lo hago y qué produce lo actuado, son
interrogantes que pueden responderse a través del autorregistro y su analisis; logrando de
este modo, identificar estilos tanto de comunicacién como de ensefianza, rituales que
pueden o no favorecer el aprendizaje, etc. Bazdresch, (2009) menciona que: “La
interaccion entre educador / educadora y educando / educanda contiene en si una gran
cantidad de decisiones, supuestos e intenciones y otros elementos determinantes de la
practica docente”. (p.4)

Siguiendo el proceso de analisis respecto a la investigacion de mi practica, recurro a

grabar un segundo registro de clase tomando en consideracion la instrumentacion
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metodologica que propone Garcia Herrera (2013). Ademas de sistematizar el anélisis es
relevante tomar conciencia de los factores influyentes en todo lo que se suscita en el aula y
permite o no la intencionalidad de la practica.

Comparando el primer y segundo registro, en este taltimo son visibles algunos
cambios efectuados durante la intervencion, particularmente se identifica una igualdad de
oportunidades en el uso del habla (fig. 5).

Escuchar las voces de las aulas y sus actores no es una practica comtn y
requiere una decision del maestro para hacer a un lado el “protagonismo” del

docente y poner en el centro los efectos en los alumnos de tal protagonismo y

acercarse a “revisar la propia practica. (Bazdresch, 2009, p. 1)

Contextualizacion

Los registros de observacion se llevaron a cabo los dias 4 de octubre y 4 de
noviembre de 2022 respectivamente, fue imposible grabar al mismo grupo ya que en un
segundo momento este se encontraba en Practica intensiva; el grupo disponible entonces
era el de Primero tnico de la Licenciatura en Educacion Preescolar

Grabé en audio un fragmento de la clase del curso “El sujeto y su formacion
profesional docente” del primer semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar en la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de Guanajuato. El grupo consta de 28
estudiantes. Trabajamos en un aula la cual cuenta con mesas pentagonales y sillas para
cada estudiante, una pantalla, un pizarron e internet.

El proposito general de este curso es: Comprende los aspectos personales,
profesionales y socioculturales relacionados con la docencia a partir del anélisis tedrico y
experiencial de casos docentes para asumir la profesién como proyecto de vida desde una
visién democratica, justa y participativa. La clase se llevo a cabo en un horario de 10:00 a

12:00 h. y solamente se grab6 un fragmento.
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Contenido
Autorregistro 2 - Curso “El sujeto y su formaciéon profesional docente”

El proposito de la clase fue: Reconocer la funcién formadora de la sociedad y la
familia con base en su contexto socioeconémico y cultural, valores y actitudes; asi como en
las estrategias y retos docentes ante estas manifestaciones.

A través de la estrategia de Seminario-taller y considerando la metodologia de
“Aprendizaje basado en problemas”, se llevé a cabo la dindmica de la clase, previamente se
habian asignado por equipo varias cintas videograficas, de las cuales ademas de verlas, los
estudiantes debian identificar en ellas el rol del docente, el contexto sociocultural en el que
trabajaba y la expectativa de la sociedad sobre su labor docente, asi como los retos que
implicaban laborar en esas condiciones y sobre todo qué estilo de ensefianza mostraba ante
sus estudiantes. El método de ensefianza-aprendizaje de Diaz Barriga (2006) cuyo punto
de partida es un problema que, disenado por el profesor, ha de ser resuelto por el
estudiante para desarrollar determinadas competencias previamente definidas.

En la grafica referente al uso del tiempo en los momentos de la clase puede
observarse el equilibrio entre el encuadre y cierre de la actividad, asi como en percibir que
la mayor parte de este se dedica al desarrollo de la clase, analizando y disertando acerca de
los saberes previos de los estudiantes, su experiencia con el material de estudio y las
opiniones para discutir en este caso el rol del docente y los retos que enfrenta en distintos
escenarios.

A continuacion, se muestra un fragmento de la discusion en las vifietas siguientes y
en la figura 4 se visualiza el uso del tiempo en los momentos de la clase:

Alla las “comadres” ¢Aa2 y Aa3 son del mismo equipo? ¢no? Ah bueno, entonces
comenzamos con Aa2, qué pelicula les toc6? Denos la sinopsis de la pelicula y los
elementos que encontraron en la profesora de la pelicula.

Aa2: Mentes peligrosas. Bueno, pues, la escuela esta en un lugar violento y los
alumnos no quieren atender a la maestra, uno del grupo le dice que para que los demas le
hagan caso y trabajen debe ganarse al lider del salon. Pero en general, ven la escuela como
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que no les va a servir para nada. Es suficiente con tener un cuchillo para defenderse de
quien sea. (segundo autorregistro, p. 41)

Ma: Asi es, el contexto en esta escuela era de violencia y la necesidad, la
supervivencia ¢verdad?

En este caso la maestra tenia que buscar estrategias para acercar a los alumnos,
pues recordando otras lecturas como un alumno puede resolver problemas matematicos,
leer un libro por gusto, cuando su estbmago esta vacio o cuando sus papas se pelearon en la
noche, o, cuando escucharon balazos éno? Y no pudieron dormir, entonces con este tipo de
contextos como podemos traer a los alumnos a un lugar seguro, cobmo darles ese ambiente
de seguridad, pero también de atraccidn e interés por aprender algo como para salirse del
mundo real e ir al mundo del conocimiento. Cobmo cambiar sus prioridades para realmente
mejorara su vida.

/otra estudiante pide la palabra y 1a maestra se la concede/

Aas: Creo que otra estrategia que estableci6 fue que se puso en sus zapatos y los
escuchaba. (p. 42)

En cuanto al uso del habla, se identifica mayor participaciéon del estudiantado (a
diferencia del primer registro), lo cual permite que haya mayor participaciéon de
estudiantes para que expresen sus opiniones acerca del contenido propuesto. En la grafica
del uso de habla se visualiza con mayor claridad el equilibrio entre la participacion del
docente 47% y de los estudiantes 53% (autorregistro 2).

El espacio del aula y las herramientas de apoyo visual, son: sal6on con techo alto,
mesa pentagonal y silla para cada estudiante, pantalla, pizarrén e internet; los cuales son
elementos indispensables para dinamizar y diversificar las actividades en cada clase.
(figura 6)

Al igual que se observo en el primer registro, no recurri a fuentes o autores que
respalden su decir, ademas de que utilicé un lenguaje informal con los estudiantes.

Las aulas son muy similares, aunque en la del segundo registro existe el
inconveniente de ubicarse la pantalla enfrente del pizarron, lo cual requiere que tanto la
maestra como los estudiantes se adapten girando su mesa y silla segin sea necesario.
Conclusion

Los docentes vamos construyendo nuestra practica diaria suponiendo en ocasiones
que los propésitos que plasmamos en un texto se accionan tal como las proyectamos; sin

embargo, al hacer el acto de contricion y analizar los elementos que conforman la practica
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docente, podemos sorprendernos y tomar conciencia de que las intenciones prospectadas
se diluyen en la realidad que se teje en el aula.

Resignificar la practica con apoyo de modelos o principios teoricos vinculados con
la evaluacion misma, propiciara al profesor procesos reflexivos que le permitiran modificar
acciones en su quehacer educativo Esta significacion de la practica determina decisiones y
acciones educativas concretas, las cuales poseen un sentido e intencionalidad. Por ello, lo
relevante se torna en que el docente vincule la teoria con sus construcciones cognitivas
cuando desarrolle los contenidos propuestos en una clase.

Sin duda, mirar hacia dentro de mi préctica: forma de hablar, tiempo hablando, qué
digo a las estudiantes y sobre todo si realmente estoy acompanandolas en el proceso de
desarrollo de habilidades, me lleva a reconsiderar hacer esos viajes con frecuencia,
utilizando estas herramientas y metodologia teoricas las cuales permiten reconstruir la
clase y evaluar con mayor objetividad mi quehacer docente. Tal como sefiala Garcia
Herrera (1997) “Darse cuenta de lo que en realidad hacemos cuando estamos frente a un
grupo en nuestra labor docente es una tarea que requiere autoobservaciéon” (p. 40). En mi
caso, ademas de leer los referentes teéricos sobre un tema, mencionarlos con propiedad al
grupo para que también los reconozcan y se apropien de ellos para vincularlos con la
experiencia docente

Lo anterior genera en mi, preocupacion e incomodidad, pues considero un area de
oportunidad, ya que es una de las ausencias caracteristicas de mis practicas, parafrasear y
mencionar mis constructos es importante, sin embargo, también lo es vincular dichas
ideologias o propuestas por otros, sobre todo para darles el merecido reconocimiento a su
labor de investigacion. Por lo anterior, en el siguiente apartado planteo algunas preguntas
que me permitan sistematizar el analisis de mi practica para una mejor intervencion

docente.
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Segundo Registro De Observacion De La Practica Docente

Datos preliminares

Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de Guanajuato
Ciudad: Guanajuato, Gto.

Curso: El sujeto y su formaciéon docente

Grado: Primer semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar.
Grupo tnico 28 estudiantes

Ciclo escolar: agosto 2022-enero 2023

Fecha: viernes 4 de noviembre de 2022

Hora: 10:00 - 12:00 h.

Tiempo de registro: 10:16 — 11:09 am.

Docente: Ma. Azucena Olmos Ortiz

Resumen

El siguiente registro se elaboro el dia 4 de noviembre de 2022 a las 19:00 h., utilizando
como instrumento la grabaciéon de un fragmento de la clase “El sujeto y su formacion
profesional docente” utilizando como herramienta un teléfono celular para grabar.

La clase comienza realmente 10:15 am. (pues el estudiantado tiene 15 min. de receso) y
termina a las 12:00 pm. No fue posible grabar al mismo grupo puesto que las estudiantes

se encuentran en practica intensiva.

Ubicacion

La clase fue llevada a cabo en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de
Guanajuato, en el salon 8, espacio destinado para el grupo de primero tnico de la

Licenciatura en Educacion Preescolar (cuenta con 28 mesas y 28 sillas). El grupo se

conforma por 27 chicas y un chico. El dia de hoy asistieron 27 estudiantes.

Contexto

En este curso, el proposito general es analizar con el estudiantado la razén por la cual
eligieron la licenciatura, la influencia de su historia de vida y en un segundo momento, el
docente muestra con apoyo de material bibliografico, el rol, la identidad y el compromiso
que tenemos los docentes como agentes de cambio. De 30 que iniciaron, se han dado de
baja dos estudiantes siendo el curso conductor para clarificar entre la expectativa que
tenian y la realidad al estudiar y egresar de esta licenciatura.

Cabe mencionar que hemos tenido cambios de actividad y suspensiones constantes por lo
que el tema de este dia debi6 abordarse desde hace una semana.

Estamos trabajando la unidad II “Desafios de la profesion docente en el siglo XX1”
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Proposito

e Reconocer la funcién formadora de la sociedad y la familia con base en su
contexto socioeconémico y cultural, valores y actitudes; asi como en las

estrategias y retos docentes ante estas manifestaciones.

Proceso

Solicité su autorizacién para grabar la clase con fines did4cticos puntualizando que el foco
de analisis es mi practica y no su participacion, lo cual todas aceptaron.

Comencé la clase bromeando con la frase “ése acuerdan de que hace muchos afos les dejé
de tarea ver una pelicula en equipo?” pues teniamos casi dos semanas sin clases. Ademas
de que una de las peliculas no fue posible verla en alguna plataforma y se recurrio a la
sinopsis y a algunos fragmentos visibles.

Posteriormente, solicité que en equipo explicaran a grandes rasgos la trama de la cinta, el
contexto en que se llevaban a cabo las clases, la actitud de los alumnos y la conduccién del
docente ante las situaciones que se presentaron para desarrollar su practica. Mientras los
estudiantes participaban yo iba anotando en columnas, palabras clave los indicadores
antes mencionados.

Después de la participacion de todos los equipos, analizamos las coincidencias entre los
contextos y la actitud del docente para resolver la problemética que se manifestaba en cada
€aso.

Concluimos la actividad identificando la importancia de que el docente conozca el contexto
social y familiar en el que se encuentran inmersos sus alumnos para situar la practica, asi
como mostrar empatia, escucha activa e incentivarlos para desear asistir a la escuela y
aprender. La grabacion concluye y continuamos con un video experiencial de una docente

en servicio.
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Registro ampliado de la practica docente viernes 4 de noviembre de 2022

Tiempo

Hechos

Interpretacion

Inicio de la clase y
encuadre

10:16- 10:25 am.

/Solicité su autorizacion para grabar la clase
con fines didActicos/

Ma: iBuenos dias, chicas y Brandon!

Aos: iBuenos dias, maestra!

/asistieron 27 estudiantes/

Ma: “Eh, hace muchos, muchos afios nos
quedamos en que iban a ver una pelicula en
equipo, ése acuerdan? /la docente rie uh,
jeje/

Ma: Se queda Aa. como écudl pelicula, verdad
Aa.? Mmm, ¢levante la mano quien si pudo
ver la pelicula que le toc6?

Aa1: iiMuy bonitas maestras!!

Ma: Entonces, bueno, en esta segunda unidad
recordemos que la intencién principal es que
nos quede bien claro cudl es el rol del docente
en la actualidad y como es que a lo largo del
tiempo pues se ha ido modificando, como es
que se tenia una necesidad o una expectativa
distinta del maestro, por ejemplo, a
principios de la independencia y como poco a
poco se fue modificando, ¢no? Entonces
vamos a/una alumna interrumpe la clase
porque no puede pasar al saléon y avienta la
puerta/

Ma Entonces vamos a ir puntualizando
precisamente para que, ya hicieron también
su collage con base en la lectura de Eudaldo
Espinosa y, ahorita vamos a ver un video
padrisimo también, estd muy hermoso. De
verdad espero que les impacte también tanto
como a mi; en mis tiempos me toco leer la
experiencia, no habia YouTube o por lo
menos no lo usabamos, verlo fue muy bonito.
Entonces vamos a retomar estos productos

pues llevaran de tarea que van a hacer en

Vi asombro de algunas
estudiantes cuando solicité su

autorizacion para grabar.

Mientras digo lo anterior
algunas alumnas se voltean a ver
y abren los ojos como

sorprendidas.
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10: 25- 10:57 am.

Anélisis y comentarios
sobre las peliculas y
elaborar una tabla con
los retos que enfrenta el
docente con base en el
contexto y social y
familiar de sus

alumnos.

equipo y espero que esta actividad sea
sumamente enriquecedora.

En vista de que es generalizada el 4rea de
oportunidad sobre la redaccién y la opinion
critica y pertinente, he dejado trabajos en
equipo para que entre todos creen un
producto més elaborado, por eso es
importante que de verdad se pongan a
trabajar y enriquezcan ese trabajo ¢de
acuerdo?

All4 las “comadres” ¢Aa2 y Aa3 son del
mismo equipo? ¢no? Ah bueno, entonces
comenzamos con Aa2, ¢qué pelicula les toc6?
Denos la sinopsis de la pelicula y los
elementos que encontraron en la profesora de
la pelicula.

Aa2: Mentes peligrosas. Bueno pues la
escuela estd en un lugar violento y los
alumnos no quieren atender a la maestra,
uno del grupo le dice que para que los demés
le hagan caso y trabajen debe ganarse al lider
del salén. Pero en general ven la escuela
como que no les va a servir para nada. Es
suficiente con tener un cuchillo para
defenderse de quien sea.

Ma. Quién mas puede complementar

Aag: Pues yo vi una version con un maestro, a
él lo navajean antes de ingresar a dar clases
en esa escuela y tiene cierto temor de ir a un
lugar tan conflictivo, pero se acerca a los
alumnos, los escucha y les cambia el concepto
de escuela. Porque ellos solo sabian “o matas,
o mueres”

Ma: Asi es, el contexto en esta escuela era de
violencia y la necesidad la supervivencia
¢verdad?

En este caso la maestra tenia que buscar
estrategias para acercar a los alumnos, pues
recordando otras lecturas como un alumno
puede resolver problemas matemaéticos, leer

un libro por gusto, cuando su estomago esta

La estudiante toma sus manos,
extiende los brazos y los
balancea mientras habla.

La mayoria del grupo voltea al

frente donde esta la ponente.

Un par de alumnas estan

platicando en el fondo del salon.
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vacio o cuando sus papas se pelearon en la
noche, o, cuando escucharon balazos é¢no? Y
no pudieron dormir, entonces con este tipo
de contextos cobmo podemos traer a los
alumnos a un lugar seguro, cobmo darles ese
ambiente de seguridad, pero también de
atraccion e interés por aprender algo como
para salirse del mundo real e ir al mundo del
conocimiento. Como cambiar sus prioridades
para realmente mejorara su vida.

/otra estudiante pide la palabra y la maestra
se la concede/

Aaj: Creo que otra estrategia que establecio
fue que se puso en sus zapatos y los
escuchaba. Eso los acerco a la maestra,
porque a veces en su casa no los escuchaban
ni platicaban con ellos.

Aa6: También eché mano de la poesia y los
motivaba con premios, llevindolos a cenar o
al parque.

Aa7: maestra, yo tengo una pregunta, ¢si son
buenos los incentivos?

Ma: En cierta forma si, bueno, a ver: el
asunto es que esa gratificaciéon o incentivo no
se convierta en un vicio, en este caso la
maestra necesitaba “sacarlos del hoyo dénde
se encontraban” eran sumamente pobres,
faltos de carifio e inmersos en un contexto
violento. Entonces t los sacas de ahiy hacen
cosas que tal vez nunca habian hecho, algo
significativo. Entonces, retomando no tiene
que ser diario pero el reconocimiento
siempre serd bienvenido para cualquiera.
Ma: Levanten la mano quien se levanten hoy
porque tenian que venir.

/la mayoria levantan la mano/

Aa7: es que es viernes y se siente mas pesado,
y peor porque no tuvimos clase el miércoles,
da flojera.

Ma: Entonces aqui necesitariamos un

incentivo éno creen? Yo me desajusté por el
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miérecoles y por el cambio de horario. Pero si,
es necesario como docentes escuchar a
nuestros alumnos, observadores en sus
cambios de actitud e incentivarlos para que
no vayan a la escuela por obligacion.

Son tantos elementos que como maestros
debemos estar atentos.

Ma: Aa8, ¢a ustedes qué pelicula les toc6?
Aa8: La sonrisa de Mona Lisa, pero no la
pudimos ver completa, solo rescatamos que
la maestra daba clases de arte y que les
ensefiaba arte moderno, ademés de que como
era una escuela para mujeres, debian
prepararse para casarse y la maestra las
motivaba a pensar y a cuestionarse si casarse
era la inica opcién de vida.

Ma: Asi es les mostraba que las rutinas y
costumbres podrian ser diferentes ¢verdad?
Aunque ojo., nosotros como futuros docentes
podemos acompafiar y mostrar formas
distintas de vivir y pensar, Peeero, no es
adecuado insistir o persuadir a alguien a que
sea 0 piense como nosotros. Hay que
mantener un limite entre lo que las personas
piensan y son, no podemos meternos en sus
decisiones.

Aag: También es importante entender que en
ese tiempo las mujeres no tenian mucha
oportunidad para estudiar una profesion y al
final dependian de un hombre para sobrevivir
y ser bien vista.

Ma: Creo que lo importante de esta docente
es resaltar que estimulaba a las estudiantes a
pensar, tener un criterio y a innovar sus
clases.

Ma: bien pasamos a otra pelicula, ¢Ao, écuél
les toco?

Ao: Nos toco la mancha de grasa, esa pelicula
es de un nifio que siempre va sucio y llega
tarde y la maestra se molesta mucho con él y

en general con el grupo porque ella venia de
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un lugar urbano y a dénde lleg6 habia
pobreza, pero nunca se habia dado a la tarea
de indagar en como vivian sus alumnos o por
qué se veian de una u otra forma. Hasta que
un sacerdote not6 que el nifio que siempre
llevaba manchas de grasa est4 fuera del salon
porque la maestra no lo dej6 entrar por llegar
tarde. El le ayudé y habl6 con la maestra para
que se preocupara por su grupo y mirara
cémo viven.

Aai1: Siy entonces la maestra a partir de ahi
tuvo mejor actitud y ya se interesaba en sus
alumnos.

Ao: 1a maestra solo iba a “ensefiar” pero si
logré cambiar su actitud.

Aai2: Habia un nifo que siempre llagaba
tarde y la maestra nunca le pregunt6 por qué,
solo lo regafaba y no veia el esfuerzo que el
nifio hacia para asistir a la escuela. ... /la
alumna sigui6é comentando la trama de la
pelicula agregando comentarios personales
mientras explicaba

A12: Entonces la maestra al hablar con el
sacerdote le explica que ella trabajaba como
siempre lo habia hecho y asi le funcionaba y
el padre la llevé a ver como vivia el nifio que
tanto despreciaba. Eso la hizo recapacitar y
ser més tolerante e interesarse por conocer a
sus alumnos. /otra alumna levanta la mano/
Aa13: basicamente lo que dijo A12, jeje / la
maestra también se rie porque la A12 platicd
casi toda la historia/. Lo que a mi me llam6 la
atencion es que la maestra al final le dict6 un
problema que estaba presente en su contexto
y me gustd que se haya adaptado al contexto
para que los nifios estuvieran més
interesados.

Ma: Siy eso me pesa tanto en el Gltimo afio
de préctica, como las chicas parecen olvidar
todo y por mas que les digo, se acomodan

tanto a la forma de las tutoras, que no dejan
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de usar la libreta o sacar una copia para
todos; esto de contextualizar la préctica es la
clave para trabajar entonces pues bueno,” a la
maestra le cay6 el 20”. / otra alumna levanta
su mano/ A14, adelante.

Aa14: otro problema que habia en el contexto
es que los nifios se drogaban y la familia no le
daba importancia a la escuela, al contrario,
decian es que la escuela no sirve.

Ma: y era una realidad, éno? la escuela no
servia porque no habia escucha, no habia
empatia, no habia incentivos, en cierta forma
volvemos a lo mismo si el contexto no ayuda
y el maestro contribuye, por ejemplo, ustedes
ya se estdn durmiendo y yo hablo quedito y
lento muy lento, pues los voy a dormir més,
¢se imaginan?iWow! Aa1s, a ti ¢cudl te toc?
Aai15: Me toco la de” los coristas” pero no la
pude ver.

Ma: ¢A ver quién si la pudo ver?

Aa16: Yo si la vi, eran nifios huérfanos que
llegaron a un Orfanato por la guerra. En el
orfanato los trataban muy mal, los ponian a
hacer labores de limpieza y los castigaban. /
la maestra escribe algunas palabras clave
sobre el contexto y actuar del maestro/. El
maestro llegb y se dio cuenta de la situacion y
trat6 de darles momentos felices formando el
coro.

Ma: entonces podemos ver que el maestro era
amable, era empético y les dio un incentivo
para volver cada dia a la clase. Modific6 su
conducta y los discipliné. No hay nifios
“malos” cada uno tiene sus asuntos y razones
de por qué no terminan un trabajo,
recordemos las dimensiones de la persona, si
una falla, repercute en las demés y por ende
en la manera en que el sujeto se pueda o no
integrar a la sociedad, en este caso a la

escuela. Ok, nos falta una pelicula ¢cudl fue?
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Aa17: La lengua de las mariposas, es una
pelicula que a mi me gusté mucho porque
habla de un nifio que tuvo una enfermedad y
tenia miedo de regresar a la escuela, de que el
maestro lo fuera a regafiar y se dio cuenta de
que era todo lo contrario el maestro lo apoy6
y le ayud6 e impact6 en la vida de este nifio.
Ma. Fijense que a pesar de la época y de que
era una persona mayor su estilo de ensefianza
era humanista.

Aa17: yo al principio pensé que iba a ser de
esos maestros tradicionalistas porque ya era
una persona mayor, yo le adelantaba a la
pelicula y no entendi muy bien.

Ma: Ya no le andes adelantando a las pelis.
Pero si entiendo el prejuicio hacia la cinta y al
ver al maestro mayor su expectativa, sin
embargo, fue notorio el rol que tenia, el valor
que el pueblo le daba al maestro, pero
también como al comenzar la guerra tuvieron
que darle la espalda pues él mantenia su ideal
a pesar de la opresion.

Ma: entonces pensar en el contexto y conocer
a los nifios es muy importante. Y los maestros
agudizamos nuestros sentidos para observar
y detectar cambios en los alumnos, sean estos
positivos o negativos que repercutan en su
aprendizaje.

Ma: Ok, chicas y Brandon, veamos nuestro
cuadro con las caracteristicas de los maestros
en las peliculas que vieron. ¢Qué podemos
deducir?

Ao: Pues que los docentes debemos ser
empaéticos y conocer a nuestros alumnos para
poder ensenarles.

Aa12: Y también conocer el contexto donde
viven y de la escuela para saber como
ayudarlos y que se interesen en las clases.
Aa18: Yo creo que escuchemos a los alumnos

y sepamos y preparemos nuestras clases.
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10: 57 - 11:09 am.
Conclusion y
retroalimentacion de
actividad #1

Anélisis de las
peliculas: Rol del

docente.

Aa3: Yo maestra, pienso que como futuros
docentes tenemos la responsabilidad de
tomar en cuenta esto que vamos viendo en las
clases y ponerlas en practica al trabajar con
los nifios, sobre todo porque son pequefios y
a veces no pueden defenderse de un maltrato,
por ejemplo.

Ma: Asi es AA3, aunque las peliculas
pudieran ser historias ficticias, la realidad no
es tan diferente de los ejemplos que ya
pudieron ver. Hay muchas historias que
muestran el trabajo del docente, su identidad
y la forma en que generan estrategias para
media situaciones que afectan el desarrollo
de los estudiantes.

Entonces tomemos esto en cuenta para la
siguiente actividad. Vamos ahora a observar
una historia real a una docente en servicio
que muy probablemente les impacte por las
acciones que cometié en un momento y que
causaron la transformacién positiva en su
préctica docente.

/termina la grabacion y continda la clase/

Resultados del analisis de la practica docente viernes 4 de noviembre de 2022

A continuacion, evidencio graficamente los momentos de la clase manifestando el

tiempo real de cada uno: del tiempo, del habla y del espacio; asi como las intenciones

previas a la intervencion.



Tabla 4 Momentos de la practica docente (04/11/2022)
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Tematica

Tiempo

10:16- 11:09 am. 53’

Intencion

A priori

Inicio de la clase y encuadre 9 minutos Retroalimentacion de la clase
anterior e introduccion al tema.

Analisis y comentarios sobre las 32 minutos

peliculas y elaborar una tabla con

las caracteristicas de los docentes

y sus alumnos.

Conclusion del analisis de las 12 minutos Recuperar dudas e impresiones

peliculas y retroalimentacion

sobre el rol del docente.

finales sobre el tema a discusién.

figura 4 Uso del tiempo para los momentos de la practica o(4/11/2022)

n
Grafico del porcentaje del tiempo para los

Inicio de la clase

| r—

M Analisis y discusion sobre el rol docente

B Conclusiones y dudas

momentos de la practica docente"




figura 5 Uso del habla para los momentos de la prdactica (04/11/2022)

Grafico del uso del habla

estudiantes docente

figura 6 Uso del espacio para los momentos de la practica (04/11/22)

Puerta

Estudiantes sentados
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Ventanales

De acuerdo con los elementos clasificados y analizados pude identificar en primer
orden, que el proposito de la clase se cumple porque ademés de desarrollar el tema
planteado, la mayoria del estudiantado participa, vinculando contenidos de clases
anteriores con las experiencias personales (pues ain no se han involucrado en la practica
docente)

La grafica de tiempo indica que la mayor parte de la clase (60%) se destiné al anélisis

de las peliculas para identificar el rol del docente en escenarios conflictivos; enseguida la

49



50

conclusion de esa actividad y aclaracion de dudas (23%) y finalmente se dedic6 un 17% al
encuadre de la clase. Con estos resultados, identifico un equilibrio y eficacia en el uso del
tiempo, sobre todo porque la mayoria del estudiantado particip6 en la plenaria.

Respecto al uso del habla en la grafica se puede observar que el estudiantado tiene una
participacion del 53% manifestando aportaciones pertinentes para el analisis del rol
docente en contextos situaciones adversas; en mi caso la participacion se concret6 al 43%,
lo cual me satisface pues ello implica un equilibrio en la intervenciéon. En mi discurso
detecto el uso del lenguaje informal, del que estoy consciente utilizo para crear un
ambiente agradable y de confianza, esto, sumado al respeto constante ha permitido a lo
largo del semestre que mas estudiantes participen en la clase.

Ahora bien, referente al uso del espacio, como puede observarse en el croquis, los
estudiantes estdn acomodados en herradura y los que no alcanzaron espacio se ubican de
frente a la pantalla, esta Gltima se encuentra al lado opuesto del pizarrén, lo cual complica
el trabajo puesto que hay que girar la mesa y silla dependiendo del apoyo visual que se
utilice.

Otra deficiencia del espacio es la actstica, los techos son altos y el ruido de afuera
impide en ocasiones la escucha clara en el desarrollo de la clase.

En este segundo registro observo que mi practica ha cambiado un poco ya que procuro
tener presente el proposito de la clase, medir el tiempo y no “hablar tanto”, es decir no
alargar mis participaciones al complementar la de los estudiantes; estoy convencida de que

este tipo de ejercicios permitird que sistematice y optimice mi trabajo docente.
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Reflexiéon Sobre La Practica Docente. Segundo registro

De acuerdo con los elementos clasificados y analizados pude identificar en primer
orden, que el proposito de la clase se cumple, pues, ademas de desarrollar el tema
planteado, el estudiantado participa en su mayoria, vinculando contenidos de clases
anteriores con las experiencias personales (pues ain no se han involucrado en la practica
docente).

La grafica de tiempo indica que la mayor parte de la clase (60%) se destiné al
analisis de las peliculas para identificar el rol del docente en escenarios conflictivos;
enseguida, la conclusion de esa actividad y aclaracion de dudas (23%) y finalmente, se
dedic6 un 17% al encuadre de la clase. Con estos resultados, identifico un equilibrio y
eficacia en el uso del tiempo, sobre todo porque la mayoria del estudiantado particip6 en la
plenaria.

Respecto al uso del habla en la gréfica se puede observar que el estudiantado tiene
una participacion del 53% manifestando aportaciones pertinentes para el analisis del rol
docente en contextos situaciones adversas; en mi caso la participacion se concret6 al 43%,
lo cual me satisface, ya que ello implica un equilibrio en la intervencion. En mi discurso
detecto el uso del lenguaje informal, del que estoy consciente, y lo utilizo para crear un
ambiente agradable y de confianza. Esto, sumado al respeto constante, ha permitido a lo
largo del semestre que mas estudiantes participen en la clase.

Respecto al uso del espacio, como puede observarse en el croquis, los estudiantes
estan acomodados en herradura y los que no alcanzaron espacio se ubican de frente a la
pantalla. Esta altima se encuentra al lado opuesto del pizarron, lo cual complica el trabajo.
Hay que girar la mesa y silla dependiendo del apoyo visual que se utilice. Otra deficiencia
del espacio es la acustica, los techos son altos y el ruido de afuera impide en ocasiones la

escucha clara en el desarrollo de la clase.



En este segundo registro observo que mi practica ha cambiado un poco porque
’ . . A (13 »
procuro tener presente el proposito de la clase, medir el tiempo y no “hablar tanto”, es
decir no alargar mis participaciones al complementar la de los estudiantes; estoy
convencida de que este tipo de ejercicios permitira que sistematice y optimice mi trabajo
docente.
Preguntas iniciales

e (¢CoOmo impacta la formacion del docente y su experiencia en el acompaniamiento

formativo del estudiantado?

e ¢De qué manera el estilo de ensenanza influye en el aprendizaje del estudiantado?

Preguntas secundarias
e ¢Como se manifiesta el interés y motivacion del estudiantado en las clases?
e ¢Qué estrategias lleva a cabo la docente y como favorecen al aprendizaje significativo
del estudiantado?
e ¢Qué tipo de productos y evidencias se rescatan con dichas estrategias?

e (¢Como mejorar la eficiencia en el desempefio de los estudiantes?
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CAPITULO 2: FASE DE PROBLEMATIZACION
Introduccion

En esta fase se preciso la atencion en el analisis de los constitutivos de la practica
contemplando con mayor énfasis la intersubjetividad y los procesos cognoscitivos, los
cuales permitieron reconocer las manifestaciones de ambos en la intervencion docente y la
certeza de los niveles de comunicacion y concrecion de conocimientos se presentaron entre
la profesora y el estudiantado.

De igual forma, se comparte el proceso que condujo a identificar una problematica
que posibilitara una propuesta de innovacion, orientada desde las metodologias
investigacion-accion pedagogica, Restrepo (2002) “formulacion, desarrollo y evaluacion de
su proyecto” (p. 5), y etnografia (registros de clase, observacion participante) asi como el
respaldo tedrico de investigaciones relacionadas con dicha preocupacion (aprendizaje
significativo y estilos de ensefianza y motivacion del docente).

Para la indagacidn del soporte tedrico se clasificaron dos unidades de anélisis, la
primera respecto al docente. Los estilos de ensefianza y motivacion al estudiantado; la
segunda, acerca del estudiantado. Niveles de aprendizaje significativo. La revision se hizo
en cinco documentos y de ella.

El propésito de esta busqueda, ademéas de conocer conceptos e ideas respecto a los
temas de interés, fue identificar niveles de gradualidad que posibilitaran el disefio de una
ruta critica para gestar una clase de innovacién con la intencionalidad de llevar a los
estudiantes de un punto “A” a un punto “B” Uc Mas (2009) “la ruta critica de innovacion es
un instrumento conceptual especifico que desmenuza las intenciones del docente y las hace
operables en un camino susceptible de monitorear para observar el nivel de logro en los

alumnos” (p. 7).
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Elementos Constitutivos De La Practica Docente

En el siguiente documento muestro el analisis de los constitutivos de mi practica
docente con base en el segundo registro de observacion de la practica realizado el 4 de
noviembre de 2022.

Es de suma importancia reconocer que, como docentes, ensefiamos para que los
estudiantes aprendan, pero en estas lineas tan logicas, debemos clarificar que toda practica
docente requiere de una intencién. “La practica educativa es un conjunto de acciones
intencionales que pueden estar presentes en cualquier otro tipo de practicas humanas... La
practica docente es algo que se realiza en espacios definidos institucionalmente, las
escuelas y las aulas” (Uc Mas, 2008, p. 1).

El gjercicio docente implica procesos y acciones intencionadas sisteméaticamente,
considerando tres fases: la planeacion, la ejecucion y la valoracion, asi senala (Jackson,
1968, como se cit6 en Uc Mas, 2008) “toda practica docente implica necesariamente tres
fases: preactiva (planeacion), activa (ejecucion), postactiva (valoracion) (es en la fase de la
“Ejecucion” (p.2); donde se manifiesta realmente la practica docente. Para analizarla se
recomienda categorizarla en elementos constitutivos, (Bazdresch 2000, como se cit6 en Uc
Mas. 2008) nos dice que “toda practica tiene al menos seis: el contexto, el modelo, la
subjetividad de los participantes, la intersubjetividad, el proceso cognoscitivo y el
contenido” (p. 3).

Los elementos constitutivos que utilicé en mi analisis fueron los anteriores
mencionados excepto la subjetividad, a continuacion, se resalta en el registro cada
constitutivo con un color distinto (se anexa la nomenclatura); asi como las manifestaciones
y frecuencia de cada uno en mi clase, y la reflexion sobre lo que sucede en ella, con el fin de

confirmar mi pregunta de investigacion o reestructurarla.



55

Identificacion De Los Constitutivos De La Practica
Segundo Registro de Observacion de la Practica Docente (04/11/22)

Datos preliminares

Escuela de Nivel superior

Ciudad: Guanajuato, Gto.

Curso: El sujeto y su formacién profesional docente

Grado: Primer semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar.
Grupo Unico: 28 estudiantes

Ciclo escolar: agosto 2022 - enero 2023

Fecha: viernes 4 de noviembre de 2022

Horario de la clase: 10:00 - 12:00 horas

Tiempo de registro: 10:16 - 11:09 horas

Docente: Ma. Azucena Olmos Ortiz

Resumen

Con base en el segundo registro de la observacion de la practica, el siguiente
registro se elaboro el dia 4 de noviembre de 2022 a las 19:00 horas, utilizando como
instrumento la grabacion de un fragmento de la clase “El sujeto y su formacién profesional
docente” utilizando como herramienta un teléfono celular para grabar.

La clase comienza realmente a las 10:15 am. (pues el estudiantado tiene 15 min. de
receso) y termina a las 12:00 pm. No fue posible grabar al grupo del primer registro, ya que
las estudiantes se encuentran en practica intensiva.

Ubicacion

La clase fue llevada a cabo en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de
Guanajuato, en el salon 8, espacio destinado para el grupo de primero tnico de la
Licenciatura en Educacion Preescolar (cuenta con 28 mesas y 28 sillas). el grupo se

conforma por 27 chicas y un chico. El dia de hoy asistieron 27 estudiantes.

Contexto
En este curso, el propdsito general es analizar con el estudiantado la razén por la
cual eligieron la licenciatura, la influencia de su historia de vida y en un segundo momento,

el docente les muestra con apoyo de material bibliografico, el rol, la identidad y el
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compromiso que tenemos los docentes como agentes de cambio. De los treinta que
iniciaron, se han dado de baja dos estudiantes, pues el curso les ayud¢ a clarificar entre la
expectativa que tenian y la realidad al estudiar y egresar de esta licenciatura.
Cabe mencionar que hemos tenido cambios de actividad y suspensiones
constantemente, por lo que el tema de este dia debi6 abordarse desde hace una semana.
Estamos trabajando en la unidad II “Desafios de la profesién docente en el siglo

XX1”

Propésito de la clase
Reconocer la funcion formadora de la sociedad y la familia con base en su contexto
socioeconomico y cultural, valores y actitudes; asi como en las estrategias y retos docentes

ante estas manifestaciones.

Proceso

Previamente, solicité su autorizaciéon para grabar la clase con fines did4cticos,
puntualizando que el foco de analisis es mi practica y no su participacion, lo cual todas
aceptaron.

Comencé la clase bromeando con la frase “ése acuerdan de que hace muchos afos
les dejé de tarea ver una pelicula en equipo?”, pues teniamos casi dos semanas sin clases.
Ademaés de que una de las peliculas no fue posible verla en alguna plataforma y se recurri6
a la sinopsis y a algunos fragmentos visibles.

Posteriormente, solicité que en equipo explicaran a grandes rasgos la trama de la
cinta, el contexto en que se llevaban a cabo las clases, la actitud de los alumnos y la
conduccion del docente ante las situaciones que se presentaron para desarrollar su
practica. Mientras los estudiantes participaban, yo iba anotando en columnas, palabras

clave, los indicadores antes mencionados.
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Después de la participacion de todos los equipos, analizamos las coincidencias

entre los contextos y la actitud del docente para resolver la problemética que se

manifestaba en cada caso.

Finalmente, concluimos la actividad identificando la importancia de que el docente

conozca el contexto social y familiar en el que se encuentran inmersos sus alumnos para

situar la practica, asi como mostrar empatia, escucha activa e incentivarlos para desear

asistir a la escuela y aprender. La grabacion concluye y continuamos con un video

experiencial de una docente en servicio.

Registro Ampliado De La Practica Docente (04/11/22)

Elementos Constitutivos: Modelo, Contexto, Contenido, Iiitersubjetividad,

Tiempo

Hechos

Interpretacion

Encuadre
10:16- 10:25 am.

/Solicité su autorizacién para grabar la clase con fines
didacticos/

Ma: iBuenos dias, chicas y Brandon!

Aos: iBuenos dias, maestra!

/asistieron 27 estudiantes/

Ma: “Eh, hace muchos, muchos afios nos quedamos en
que iban a ver una pelicula en equipo, ése acuerdan? /la
docente rie uh, jeje/ /hubo varias suspensiones de
clases/

Ma: Se queda Aa. como écudl pelicula, verdad Aa.?
Mmm, ¢levante la mano quien si pudo ver la pelicula que
le toco?

Aazi: iiMuy bonitas maestras!!/La estudiante se refiere a
las peliculas/
Ma: Entonces,

bueno,

Entonces vamos a/una alumna
interrumpe la clase porque no puede pasar al salon y
avienta la puerta/ La estudiante toma sus manos,
extiende los brazos y los balancea mientras habla/
/La mayoria del grupo voltea al frente donde
esté la ponente/

Vi asombro de
algunas estudiantes
cuando solicité su

autorizaciobn  para
grabar.

Mientras digo lo
anterior algunas

alumnas se voltean a
ver y abren los ojos
como sorprendidas.

Ma Entonces vamos a ir puntualizando precisamente
para que, ya hicieron también su collage con base en la
lectura de “Eudaldo Espinosa” y, ahorita vamos a ver un
video padrisimo también, esti muy hermoso.
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10: 25- 10:57 am.

Analisis y
comentarios
sobre las peliculas

Entonces vamos a retomar estos productos pues llevaran

¢de acuerdo? /Un par de alumnas estan platicando en el
fondo del salén,

elementos que encontraron en la profesora de la
pelicula.
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Entonces, retomando no tiene que ser diario pero el
reconocimiento  siempre serd bienvenido para
cualquiera.

Ma: Levanten la mano quien se levanten hoy porque
tenian que venir.

/la mayoria levantan la mano/

Aay: es que es viernes y se siente mas pesado, y peor
porque no tuvimos clase el miércoles, da flojera.

Ma: Entonces aqui necesitariamos un incentivo éno
creen? Yo me desajusté por el miércoles y por el cambio
de horario. Pero si,

Son tantos elementos que como maestros debemos estar
atentos.
Ma: Aa8, ¢a ustedes qué pelicula les toc6?

Ma: bien pasamos a otra pelicula, ¢Ao, ¢cudl les toc)d?
Ao: Nos tocod

maestra para que se preocupara por
Su grupo y mirara cOmo viven.

pelicula agregando comentarios personales mientras
explicabaA12:
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/otra alumna levanta la mano/
Aa13: basicamente lo que dijo A12, jeje / la maestra
también se rie porque la A12 platico casi toda la

otra alumna levanta su mano/ A14, adelante.

a lo mismo

ti ¢cual te tocod?
Aai1s: Me toc6 la de” los coristas” pero no la pude ver.
Ma: ¢éA ver quién si la pudo ver?

. No hay
razones de

nos falta una pelicula é¢cual fue?

Ma: Ya no le andes adelantando a las pelis. Pero si
entiendo el prejuicio hacia la cinta y al ver al maestro
mayor su expectativa,




10: 57 - 11:09 am.
Conclusién y
retroalimentacion

61

Ma: Ok, chicas y Brandon, veamos nuestro cuadro con
las caracteristicas de los maestros en las peliculas que

vieron. ¢Qué podemos deducir? Ao: Pues

Aa3: Yo maestra,

Ma: Asi es AA3, aunque las peliculas pudieran ser
historias ficticias, la realidad no es tan diferente de los
ejemplos que ya pudieron ver.

Entonces tomemos esto en cuenta para la siguiente
actividad. Vamos

/termina la grabacién y continia la clase/

Esqueleto de la practica

Enseguida muestro la arqueologia de la practica docente,

Modelo arqueolégico (Uc Mas, 2008)

Tabla 5 Modelo arqueoldgico de la prdctica

Frecuencia | Modelo | Contenidd | Contexto | iniersubjetividad |

Total

14 24 8 10
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figura 7 Constitutivos de la practica docente

Constitutivos de la practica docente
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figura 8 Interpretacién cualitativa de la practica
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Reflexion por elemento y su integracion

El modelo

Es el constitutivo de la practica que representa las rutinas, los rituales, los estilos de
intervencion tanto para orientar como para dirigir la clase; como organiza y evalta las
actividades, asi como los recursos didécticos para llevarlas a cabo (Uc Mas, 2008).

Ma: Alla las “comadres”. éAa2 y Aa3 son del mismo equipo? ¢No? Ah, bueno,
entonces comenzamos con Aa2, {Qué pelicula les toc6? Denos la sinopsis de la pelicula y
los elementos que encontraron en la profesora de la pelicula. (Registro 2, p. 41)

En este registro de clase se identifica que la docente se dirige a los estudiantes con
familiaridad, bromeando en varias ocasiones, llamando la atencién de algunas estudiantes
preguntando sobre el contenido de la clase; da la palabra a varios estudiantes, pero
también invita a otros a participar.

Ma: En cierta forma si, bueno, a ver: el asunto es que esa gratificaciéon o incentivo
no se convierta en un vicio, en este caso la maestra necesitaba “sacarlos del hoyo déonde se
encontraban” eran sumamente pobres, faltos de carifio e inmersos en un contexto violento.
Entonces ta los sacas de ahi y hacen cosas que tal vez nunca habian hecho, algo
significativo. (Registro 2, p. 42)

El lenguaje de la docente es informal y en el registro no se percibe como evalta; los
materiales de apoyo en este caso fueron varias peliculas cuyo contenido se enfocaba en el
proposito de la clase, se identifica que en una clase realiza mas de una actividad porque

menciona otras dos, aunque la grabacion solo detalla una.

El contenido

Son los temas para trabajar, la construcciéon de procesos y significados para los
actores del proceso educativo se puede presentar fragmentado sin contribuir a instalar el
proceso cognoscitivo sino el memoristico (Uc Mas, 2008).

Ma: entonces pensar en el contexto y conocer a los nifios es muy importante. Y los
maestros agudizamos nuestros sentidos para observar y detectar cambios en los
alumnos, sean estos positivos o negativos que repercutan en su aprendizaje.
(Registro 2, p. 46)
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En el registro se observa que los estudiantes fueron organizados en equipos para
ver una pelicula distinta de la cual cada uno comenta la trama relacionandola con el
propdsito de la clase; los voluntarios participaron con sus opiniones sobre la pelicula
vinculandolas con sus experiencias escolares y vivencias en general, con el fin de identificar
las caracteristicas del docente y las exigencias de la sociedad del siglo XXI; no se observo
una exposicion de conceptos o elementos tedricos que favorecieran la construccion de

conocimiento, en el cierre de la actividad se muestra una conclusion casi imperceptible.

El contexto

Es el escenario que facilita u obstaculiza el proceso educativo, incluye la practica
docente, institucional y educativa; asi como las particularidades del grupo y sus
significados comunes, sus relaciones sociales; la tecnologia, las herramientas, la sociedad,
los padres de familia y el espacio fisico (Uc Mas, 2008).

Aa7: es que es viernes y se siente mas pesado, y peor porque no tuvimos clase el
miércoles, da flojera. (Registro 2, p. 42)

En el registro detecté poca presencia del contexto, por ejemplo: hubo varias
suspensiones de clases y ello obstaculizo la fluidez del trabajo, por la misma razoén, los
estudiantes manifestaron cansancio y poca disposicién a estar en las clases sobre todo
después del mediodia; otro acontecimiento presente fue que una estudiante interrumpe la
clase, no puede entrar al salon por la puerta atorada y hace ruido al empujarla. En el
andlisis del registro se expresa con qué recursos cuenta la escuela, el nimero de
estudiantes, asi como la ubicacion de las mesas y las herramientas tecnologicas en el aula
(pizarrén y pantalla uno frente al otro).

/una alumna interrumpe la clase porque no puede pasar al sal6n y avienta la
puerta/ (Registro 2, p. 40)
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Intersubjetividad

Es la dimension que se da cuando se comparten significados comunes, se
manifiesta la interaccién personal y el intercambio de ideas, opiniones y vivencias que
pueden ser intencionadas o no (Uc Mas, 2008).

Aa17: yo al principio pensé que iba a ser de esos maestros tradicionalistas porque
ya era una persona mayor y le iba adelantando a la pelicula y no entendi muy bien.
(Registro 2, p. 46)

En el registro identifiqué en la participacion del estudiantado, la interpretacion de
la trama de la pelicula y la relacion que hicieron con los contenidos previos sobre el rol del
maestro y los retos que enfrenta en su practica docente; algunos estudiantes incluso
mencionaron ejemplos de su experiencia referentes al contenido de la clase.

De igual forma, observé que en el acompafiamiento de la clase procuré
complementar las participaciones del estudiantado, pero con opiniones y vivencias sin
considerar referentes tedricos.

Ma: ...nosotros como futuros docentes podemos acompanar y mostrar formas
distintas de vivir y pensar, peeero, no es adecuado insistir o persuadir a alguien a

que sea o piense como nosotros. Hay que mantener un limite entre lo que las
personas piensan y son, no podemos meternos en sus decisiones. (Registro 2, p. 43)

Proceso cognitivo

El maestro trata de ayudar a los alumnos a que se apropie de los contenidos por
medio de los procesos de ensenanza y aprendizaje; este proceso puede limitarse por
situaciones problematicas del alumno o del contexto social o cultural; asi como el dominio
de los contenidos y los alcances del conocimiento del profesor; manifiesta un antes y un
después; participan actores, acciones y razones (Uc Mas, 2008).

Ao: Los docentes debemos ser empaticos y conocer a nuestros alumnos para

poder ensefiarles.

Aa12:Y también conocer el contexto donde viven y de la escuela para saber cémo
ayudarlos y que se interesen en las clases.

Aa18: Yo creo que escuchemos a los alumnos y sepamos y preparemos nuestras
clases.

Aa3z: Yo maestra, pienso que como futuros docentes tenemos la responsabilidad de
tomar en cuenta esto que vamos viendo en las clases y ponerlas en practica al trabajar con
los nifios, sobre todo porque son pequefios y a veces no pueden defenderse de un maltrato,
por ejemplo. Registro 2. (pp. 46-47)
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En el registro detecté que en mi practica docente propicié la actividad mental en los
estudiantes, tanto al indicar la actividad de ver la pelicula el identificar las caracteristicas y
retos del docente del siglo XXI como en su participacion en clase; los estudiantes
manifestaron pertinentemente su interpretacion sobre el tema, aunque falté que yo
reforzara con referentes teoricos el mismo.

Conclusion

Al elaborar el anélisis de la arqueologia de mi préctica del curso “El sujeto y su
formacion profesional docente (registro 2)” basado en el modelo de Bazdresch (2000)
citado en Uc Mas (2008) logré identificar al “Modelo” como protagonista de esa clase,
mostrando en los hechos mi estilo de ensefianza carente de referentes teéricos al momento
de conducirla; los demas constitutivos se pueden distinguir dentro del modelo, sin
embargo, en la grafica de la distribucion e interpretacion (p. 62) puedo observar que su
presencia en mi clase no necesariamente implica que haya coherencia y metodologia,
concuerdo con que “maés alla de encontrar los elementos constitutivos de la practica es
necesario “poder construir una concepcion integral de la practica educativa... la
metodologia real que produce o no educacion”, pensar metodolégicamente la practica”
(Bazdresch 2000, como se cit6 en Uc Mas, 2008, p. 13).

Con este ejercicio logré darme cuenta de la medida en que los constitutivos de mi
préctica estan articulados, cuales son las acciones posibles para modificar para que se
produzca realmente la educacién, aunque es inevitable que haya momentos que no educan,
tener la consciencia de que es posible permite ya en si la posibilidad de una transformaciéon
para la mejora de la practica.

El encuentro de estos hallazgos me da pauta a continuar con la pregunta de

investigacion inicialmente planteada:
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¢En qué medida la formacion del docente y su estilo de ensefianza influyen en el
aprendizaje significativo del estudiantado de la primera generacién del Plan 2022 de la
Licenciatura en Educacion Preescolar?
FUNDAMENTACION TEORICA

Revision de Investigaciones con Tematicas Similares

Introduccién

A continuacion, presento las investigaciones similares a las unidades de analisis
que podrian colaborar a responder mi pregunta de investigaciéon: ¢En qué medida la
formacion del docente y su estilo de ensefianza influyen en el aprendizaje significativo de la
primera generacion del Plan 2022 de la Licenciatura en Educacion Preescolar? Clasifiqué
en unidades de analisis priorizando El aprendizaje significativo y como unidades
secundarias, consideré los estilos de ensenanza y aprendizaje, asi como los factores
motivantes para los estudiantes universitarios con el objetivo de culminar su licenciatura.

Las unidades de andlisis anteriores son relevantes para comprender e identificar las
areas de oportunidad en la mejora de mi practica, asi lo mencionan (Coll y Sinchez, 2008,
como se cito en Chavez, 2014) “al analizar cualquier proceso de ensefanza y aprendizaje es
necesario valorar los diferentes elementos o componentes que participan en dicho
proceso”. (p. 163)

Detectar el proceso y darme cuenta de qué esta conformada mi practica y la
aportacion real en la construcciéon de conocimiento del estudiantado a quienes acompaiio,
es la preocupacion profesional que me atane e impulsa a investigar desde sus entranas,
significarla y mejorarla.

Aprendizaje Significativo
Este concepto, aunque antiguo en su creacion, ha sido un reto para los profesores

en su aplicacion, puesto que el modelo tradicional prevalece en las aulas, aunque los planes
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y programas indiquen lo contrario. En el trabajo de Zamora (2018) “Aprendizaje
Significativo en los alumnos del I.P.E.M. 109 Jer6nimo Luis de Cabrera de la localidad de
San Carlos Mina”, encontré elementos similares a mi pregunta de investigacion
identificando las palabras clave: Aprendizaje significativo, proceso de aprendizaje, clima
agradable en el aula, metodologia y estrategias pedagbgicas innovadoras.

En este trabajo Zamora (2018) describe los enfoques psicopedagogicos que han
transitado a lo largo de la historia: psicopedagogicos: conductismo, cognoscitivismo y
constructivismo (Ertmer y Newby, 1993); el enfoque constructivista se basa en las
perspectivas filosoficas y psicologicas de investigadores como Piaget, Bruner y Godman “el
conocimiento es una funcion de como el individuo crea significados a partir de sus propias
experiencias” (Jonassen, 1991 como se citd en Ertmer y Newby, 1993, p. 58) en el
constructivismo, se considera que son los individuos los que construyen sus propias
interpretaciones del mundo real basandose en sus experiencias e interacciones personales;
dentro de este marco aparece el concepto de aprendizaje significativo propuesto por David
Ausubel (1963) plantea “un modelo de ensefianza/aprendizaje basado en el
descubrimiento, que privilegia[...] el activismo y postula[...] que se aprende aquello que se
descubre” (Palmero, 2011, como se cit6 en Zamora, 2018, p. 30)

Zamora (2018) complementa su marco teorico con Bruner (2008), asumiendo una
perspectiva cognitiva concibe el aprendizaje como “la categorizacion o procesos mediante
los cuales simplificamos la interaccion con la realidad a partir de la agrupacién de objetos,
sucesos o conceptos (por ejemplo, el perro y el gato son animales)”. (p. 15)

En cuanto a la relacion educativa alumno-profesor en el aula. Para Medina (2012,
como se cit6 en Zamora, 2018) el aula es un medio, en el cual se desarrolla la relacién
docente alumno, la cual resulta fundamental para el éxito o fracaso del proceso educativo.

Al respecto, acota que:
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“El aula es, sin duda, el medio fundamental donde el docente despliega sus
recursos personales y did4cticos para cumplir con su labor, que tiene como eje
medular la relacion con el alumno. Y como toda relacién humana, posee unas
caracteristicas implicitas y explicitas que le imprimen un sello y dinamica

particular”. (p. 21)

Involucrar el concepto de estilos de aprendizaje acunados por (Honey y Mumford,
1992, como se citd en Zamora, 2018) autores que proponen cuatro estilos de aprendizaje”
Alumnos activos: se implican plenamente y sin prejuicios en nuevas experiencias; Alumnos
reflexivos: Considerar las experiencias con detenimiento y las observan desde diferentes
perspectivas para llegar a conclusiones, recopilan datos y los analizan con detenimiento;
Alumnos teoricos: Adaptan e integran las observaciones dentro de las teorias logicas y
complejas, enfocan los procesos de forma vertical escalonada, por etapas logicas; Alumnos
pragmaticos: Su punto fuerte es la aplicacion practica de las ideas, Descubren el aspecto
positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para experimentarlas.
Mente abierta, nada escépticos y acometen con entusiasmo las tareas nuevas.

Zamora (2018) tomo en consideracion para este estudio un enfoque mixto
cualitativo-cuantitativo. Cualitativo en cuanto a que los datos fueron recolectados a partir
de las percepciones de los participantes del estudio y cuantitativo, en cuanto a que se
realizaron mediciones de las respuestas para determinar los patrones de frecuencia de
estas y describir posibles tendencias.

De los postulados tedricos se evidencié que el proceso de aprendizaje ensenanza, no
depende del alumno o docente en forma individual, sino que ambos deben tener una
interaccion para que el efecto educativo se complemente.

De acuerdo con lo reflejado en los resultados, existen ciertos elementos de

aprendizaje significativo que se estan haciendo presentes en las practicas pedagogicas



70

aplicadas a los alumnos objeto de este estudio. Se evidencié la existencia de empatia entre
el docente y alumno. Esto se logro de una forma relativamente facil de aprender su
nombre. En concordancia con lo expuesto aqui, dirigirse a alguien por su nombre es un
indicativo de que esa persona existe y ahora es parte del &mbito social de quien lo nombro.

La pedagogia conlleva entender las particularidades de cada alumno, es decir cada
alumno tiene un ritmo de aprendizaje distinto, una motivacion de aprender, una
asimilacion del conocimiento diferente por lo que la misiéon del docente es a partir de esa
diversidad implementar estrategias de ensefianza que le permitan a cada alumno
desarrollar su potencial.

Este documento recepcional permitié que tomara en consideracién algunos
elementos y conceptos que complementaran la informacion para resolver mi problema de
intervencion, desde considerar precisar los conceptos de aprendizaje y aprendizaje
significativo que aportaron los autores anteriormente senalados.

Asi mismo pensar con mayor sistematizacion qué otros elementos y en qué orden
integrarlos en mi produccion, por ejemplo, la interrelacion entre maestro y estudiante y las
estrategias que el docente implementa para el acompafiamiento en la construccion de
aprendizaje significativo; ademas de tomar en consideracion los estilos de aprendizaje.
Todo lo anterior como un caldo de cultivo que el cientifico acondiciona para descubrir algo
nuevo.

En la busqueda de nuevas aportaciones rescaté el documento de tesis relacionado
con mi tema de investigacion es tanto la unidad de anélisis del “Aprendizaje significativo”
como la “Metodologia y didactica del docente”. El documento lleva por titulo: Estrategias
Metodologicas que aplican los docentes en el Curso de Geografia e Historia de Nicaragua y

su didactica, en Formacion Inicial Docente para lograr aprendizajes significativos en los



71

estudiantes de I Afio de la Escuela Normal “Ricardo Morales Avilés” de Jinotepe Carazo,
durante el I Semestre del afio 2016 (Baltodano, 2017).

El documento de Baltodano (2017), llamé mi atencion por la similitud de contexto a
investigar porque la autora llevo a cabo su investigacion justo en una Escuela Normal
enfocada en los cursos de geografia e historia; en esta tesis identifico las palabras clave:
Estrategias metodologicas, didactica y aprendizaje significativo. Asi mismo, describe su
inclinacién por la metodologia de investigacion cualitativa, utilizando la entrevista
profunda como instrumento para recogida de datos, la observacion no participante y una
guia aplicada a una muestra de tres docentes y quince estudiantes.

La pregunta principal o problema de investigacién para Baltodano (2017) fue
¢Cuales son las estrategias metodologicas que aplican los docentes en el Curso de
Geografia e Historia de Nicaragua y su Didactica en Formacion Inicial Docente, para lograr
aprendizajes significativos en los estudiantes del I Ano de la Escuela Normal “Ricardo
Morales Avilés” de Jinotepe Carazo, durante el I Semestre del afio 2016?

El objetivo de la investigacion Baltodano (2017) fue: analizar las estrategias
metodologicas que aplican los docentes en el Curso de Geografia e Historia de Nicaragua y
su didactica en Formacion Inicial Docente, para lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes de I ano de la Escuela Normal “Ricardo Morales Avilés” de Jinotepe — Carazo.
Durante el Primer semestre del afio 2016.

En cuanto a los referentes tebricos encontrados en el documento a continuacion,
sefialo los que, en mi opinidn, son relevantes para considerar en mi investigacion:

Brown et al. (1989, citados en Baltodano, 2017), senalan la cognicion situada, la
cual describe “la importancia que es para el aprendizaje, la actividad y el contexto,

reconociendo que en gran medida el aprendizaje escolar es un proceso de acumulacion”.

(p. 9).
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Avalo tal aseveracion, justo considero que actividades retadoras y atractivas
situadas pueden aumentar la probabilidad de éxito en el aprendizaje de los estudiantes.

Segun David Ausubel (s/f, como se cit6 en Baltodano, 2017) “La estructura
cognitiva consiste en un conjunto organizado de ideas “que preexisten al nuevo aprendizaje
que se quiere instaurar” (p. 21) el autor refiere que las estrategias metodolégicas se
conciben como acciones, métodos didacticos, camino para llegar a un fin, es la manera
ordenada de proceder para alcanzar una finalidad prevista; postula que el aprendizaje
implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que
el aprendiz posee en su estructura cognitiva (Medina, 2002, como se cit6 en Baltodano,
2017)

La didactica general es la disciplina o traslado riguroso de estudio y
fundamentacion de la actividad de la ensefianza, en cuanto que propicia el
aprendizaje formativo de los estudiantes en los més diversos contextos... tiene
como objeto de estudio el proceso de ensefianza y aprendizaje, y posee las
caracteristicas de un sistema tedrico, porque participan un conjunto de

componentes internos que se relacionan entre si. (p.27)

Formacion docente y Estilos de ensefnianza

Esta unidad de analisis se genera a raiz de las incertidumbres de lo que implica ser
“« b : Z z . ’

un buen profesor”, es decir qué caracteristicas lo representan no desde el curriculum, no

en cuanto al estereotipo social vigente, sino desde la realidad, considerando factores
contextuales como el nivel educativo y por ende la edad y necesidades del estudiantado, asi
como la experiencia del docente en el ambito de la ensefianza.

Respecto a la formacion docente, la formacion inicial del profesorado, entendido

como “agente del desarrollo profesional debe estar dotada de un bagaje solido en el ambito
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cultural, psicopedagogico y personal, se ha de capacitar al futuro profesor o profesora para
asumir la tarea educativa en toda su complejidad.

...una de las finalidades esenciales de la formacién de los profesores, tanto
inicial como continta, es desarrollar en ellos las calidades de orden ético,
intelectual y afectivo que la sociedad espera para que puedan cultivar en sus
alumnos el mismo abanico de calidades (Imbernén, 1998, como se citd en
Baltodano, 2017) (p. 33)

Baltodano (2017) concluye en su investigacion que las estrategias metodologicas y
didacticas no propician el aprendizaje significativo en la mayoria de sus estudiantes, ya que
estas son tradicionales y monotonas. A pesar de mis expectativas, el documento no
satisfizo mi necesidad de bisqueda de autores diferentes a los que ya tenia en los reportes
anteriores, no obstante, refuerza la linea de fundamentacion.

Por otra parte, sobre la unidad de analisis de estilos de aprendizaje el trabajo
“Estilos de aprendizaje y su relacion con los estilos de ensefianza en la Licenciatura de
Educacion Bésica a distancia con énfasis en humanidades, matemaéticas y espafiol Sede
UPT (Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia) de Sogamoso emergentes de
América Latina entre los aflos 2007 y 2016” fue elegido por la relaciéon que posee con mi
problema de intervencién en cuanto al impacto que la formaciéon docente y su estilo de
ensenanza refleja en el aprendizaje del estudiantado.

Bernal (2018) presenta en su documento la relacion que existe entre los estilos de
aprendizaje y los estilos de ensefianza enfocados en un contexto de educacion a distancia,
la cual, en su opinién requiere de competencias y una formacion distinta tanto para
ensenar como para evaluar los contenidos a los estudiantes: lo anterior con el fin de

mejorar la calidad tanto de la ensenanza como del aprendizaje; los conceptos clave
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identificados en el trabajo de Bernal (2018) son: estilos de aprendizaje, estilos de
ensefianza, educacion a distancia.

Dentro del marco referencial y tomando en cuenta aquellos ttiles para mi
investigacion, Ruiz, Trillos y Morales (2006, como se cit6 en Bernal, 2018) realizaron un
estudio sobre estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes
universitarios, mediante el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA,
los resultados mostraron “que existe un mayor nivel de preferencia por los estilos Activo,
Teodrico, Pragmatico y una menor preferencia por el estilo Reflexivo, al igual que una
correlacion positiva y significativamente entre el estilo tedrico el rendimiento académico”
(p. 48).

Otro hallazgo obtenido de este estudio (Ruiz, Trillos y Morales, 2006, como se citd
en Bernal, 2018) fue la caracterizacion de los estudiantes como

personas activas, de mente abierta, entusiastas, de facil integracion a grupos,

espontaneos entusiastas, de facil integracion a grupos, pero de motivacién fragil

por cuanto son movidos por la novedad y la inmediatez. Asi mismo, se muestran
como personas practicas, directas, eficaces y realistas; su fuerte es la
experimentacion y la aplicacion de ideas. Por otra parte, muestran fortalezas para el

anélisis, la sintesis y el establecimiento de principios, teorias y modelos (p. 21).

En esta publicacion se destaca el trabajo de David Kolb, respecto a su modelo de
estilos de aprendizaje (Chandler, 2018, como se cit6 en Bernal, 2018)

En 1984, David Kolb public6 su modelo de estilo de aprendizaje, donde determin6

que los estilos de aprendizaje estdn muy relacionados a las habilidades cognitivas.

En la década del noventa, el énfasis se colocd en que los maestros se enfocaran en

los distintos tipos de aprendizaje en el salon ajustando el programa de estudios para
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incorporar cada estilo, de modo que todos los alumnos tengan la oportunidad de

aprender. (p. 26)

Alonso (1994, como se cit6 en Bernal, 2018) afirma: “son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente estables, de como los
alumnos perciben interacciones y responden” (p. 27). Estos rasgos estan asociados a la
forma en que el estudiante les da estructura a los contenidos, los comprende y los utiliza
para resolver problemas a través de medios de representacion visual, auditiva o
kinestésica.

Bernal (2018), basa su investigacion en la metodologia del enfoque no
experimental, pues se realiza sin manipular variables (se observan los fenémenos tal como
se dan en el contexto natural); es transeccional o transversal porque se da en un tiempo
tnico (describen y analizan su incidencia e interrelacién en un momento dado) y es
descriptivo porque mide una o mas variables y las describe incluyendo su hipotesis.

Bernal (2018) concluye que los estudiantes manifiestan cuatro estilos de
aprendizaje: Activo, Reflexivo, Teorico y Pragmatico, cada uno en distinto nivel, pero en su
gran mayoria (75%), manifiestan una muy alta o alta preferencia por el estilo de
aprendizaje tedrico, por lo cual se infiere que los estudiantes tienden en alto porcentaje al
perfeccionismo, lo que indica que integran los hechos en teorias coherentes, gustan de
analizar y sintetizar, con base en postulados racionales y objetivos.

Estilos de enseinanza y de aprendizaje

Otro trabajo relacionado con esta unidad de anélisis es de: Constanza Rojas-Jara,
Claudio Diaz-Larenas, Jorge Vergara-Morales, Paola Alarcon-Hernandez y Mabel Ortiz-
Navarrete (2016) “Estilos de ensefianza y estilos de aprendizaje en educacion superior:
Analisis de las preferencias de estudiantes de Pedagogia en inglés en tres universidades

chilenas”
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En él, los autores dan cuenta de analizar las preferencias de estilos de ensenanza y
estilos de aprendizaje del estudiantado de la carrera de pedagogia en inglés Los estilos de
ensenanza y de aprendizaje, se encuentran intimamente ligados uno con otro, por ello es
de suma importancia que el docente no solo reconozca como aprenden sus estudiantes,
sino también si el o los estilos que implementa favorecen la motivacién en el estudiantado
para aprender.

Uno de los autores representativos en este tema es (Grasha, 2003, como se cit6 en
Rojas, et al., 2016) quien definio los estilos de aprendizaje como “las preferencias de cada
estudiante, referentes a dos elementos: su forma de pensar y la interaccion con el resto de
los estudiantes en diferentes ambientes y experiencias educativas” (p. 2).

Asi mismo se dio a la tarea de caracterizar algunos estilos o formas de ensefianza,
(Grasha de 1990, 1994, como se citd en Rojas et al., 2016) elaboré un modelo que clasifica
los estilos de ensenanza y los estilos de aprendizaje, los profesores tomamos parte de uno o
varios estilos con base en sus conocimientos teéricos y su personalidad. A continuacion,

una tabla que muestra brevemente las caracteristicas de los estilos de ensefianza:

Tabla 6 Estilos de enseiianza Grasha y Reichmann 1990, 1994

Estilo Caracteristicas del docente para cada estilo

Experto Domina los detalles de la disciplina que imparte, ademas, promueve la
competencia entre sus estudiantes por medio de los desafios. Tiene el
conocimiento y la experiencia que sus estudiantes requieren.

Autoritario Posee un estatus en el establecimiento educativo y entre el estudiantado,
puesto que ha demostrado el vasto dominio de su disciplina. Se guia y cuida
cumplir la normativa del establecimiento. Realiza una eficaz
retroalimentacion basada en los objetivos del curso, sus expectativas y
mediante los reglamentos institucionales.

Personal Se considera como un ejemplo y percibe que la mejor manera de ensenar es
a través de su forma de pensar y comportarse.

Facilitador Prepara y guia a sus estudiantes para desarrollar gradualmente la
independencia, iniciativa y responsabilidad. Utiliza el pensamiento critico
para concretar su objetivo, utilizando proyectos o problemas en los que el
estudiantado resuelve y aprende por su cuenta, por lo que su funcién
docente es asesorar.
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Delegador Proporciona libertad a sus estudiantes, mediante la autonomia, en trabajos
en proyectos de manera independiente. Su labor docente es consultiva.

En cuanto a los estilos de ensefianza segiin los resultados de la investigacion,
menciona (Hernandez Rico, 2016, como se cit6 en Bernal, 2018), los docentes prefieren
desarrollar su funcion formativa, impartiendo los cuatro métodos de ensenanza: abierto,
formal, estructurado y funcional, en distinto nivel de preferencia, siendo el estilo funcional
el utilizado por el cien por ciento de los profesores encuestados, con una muy alta
preferencia, y los estilos funcional, formal y estructurado, aplicados en porcentajes menos
significativos.

El trabajo de Bernal (2018) aport6 a mi investigacion el reconocimiento de
instrumentos como el cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA
para detectar los estilos de aprendizaje; confirma la relacion entre estilos de aprendizaje y
de ensefianza y los tedricos como Kolb (1984), Alonso (1994) y Hernandez Rico (2016); asi
como la consideracion de factores influyentes como el ambiente y la modalidad de
ensenanza.

Dentro de mi investigacion consideré relevante indagar acerca de los estilos de
aprendizaje presentes en los estudiantes universitarios, estimandolos como un factor
importante para la practica situada y en la construcciéon de aprendizaje significativo.

El siguiente reporte se basa en el trabajo de (Freiberg, 2017), con el tema “Estilos y
estrategias de aprendizaje en estudiantes universitarios de Buenos Aires”. Hubo
necesidad entonces de indagar las caracteristicas de los estilos de aprendizaje, estos se
definen como un conjunto de caracteristicas intelectuales y de personalidad que configuran
el modo en que los estudiantes perciben, interactiian y responden frente a situaciones de

aprendizaje tal como senalan (Curry, 1983; Keefe, 1988, citados en Freiberg et al. 2017)



78

(p.538). el cual se relaciona con la unidad de analisis de mi investigaciéon en cuanto a como
aprenden los estudiantes universitarios.

Conocer las preferencias de los estudiantes universitarios posibilita a los diferentes
actores del medio educativo superior adoptar medidas tendientes a facilitar en los alumnos
la incorporacién de informacién novedosa y su articulacion con el conocimiento previo
(Ponce de Ledn Castaneda, Varela-Ruiz, Lozano-Sanchez, Ortiz-Montalvo y Ponce-Rosas,
2010; Ventura, Moscoloni y Gagliardi, 2012, citados en Freiberg et al., 2017).

Kolb (1979, como se citd en Freiberg et al., 2017) plantea que la generacién de
conocimiento se encuentra determinada por la transformacion de la experiencia percibida
y que este proceso tiene lugar a partir de dos componentes, uno perceptivo y otro de
procesamiento. El primero se relaciona con la captacion y conceptualizacion de la
experiencia y el segundo con el pensamiento y la comprobacion de la informacion
novedosa” (p.537). Lo anterior respalda la importancia de acercar a los estudiantes a
situaciones retadoras y atractivas, pero contextualizadas para que, con base en sus
aprendizajes previos, puedan construir otros mas complejos.

Por otra parte, las estrategias de aprendizaje se definen como “actividades que el
realiza durante la situaciéon de aprendizaje con el proposito de influir sobre los procesos
cognoscitivos y afectivos, permitiéndole alcanzar un determinado fin” (Weinstein y Mayer,
1986, como se cito en Freiberg et al., 2017) (p. 540). Dichas estrategias se categorizan en
cognitivas, metacognitivas y afectivas: las cognitivas remiten a técnicas para aprender,
codificar, comprender y recordar la informacién en funciéon de determinadas metas de
aprendizaje; las metacognitivas se vinculan con la planificacion, control y evaluacién que
hacen los estudiantes de sus procesos mentales; las afectivas se relacionan con los motivos,

intenciones, metas y emociones que intervienen en la asimilacién de conocimientos
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(Escurra-Mayaute, 2006; Valle, Gonzalez, Cuevas y Fernandez, 1998, como se cit6 en
Freiberg et al., 2017).(p.540)

Las variables para llevar a cabo la investigacion fueron: 1) élas variables
sociodemograficas introducen diferencias estadisticamente significativas en los estilos y
estrategias de aprendizaje de los alumnos? 2). ¢El uso de recursos tecnolégicos se relaciona
significativamente con el empleo de distintas estrategias y estilos de aprendizaje? 3). éLas
variables académicas son capaces de introducir diferencias significativas en los estilos y
estrategias de aprendizaje de los estudiantes universitarios? 4). ¢Los estilos y las
estrategias de aprendizaje influyen de modo significativo sobre el rendimiento académico
de los estudiantes universitarios? (Miles y Banyard, 2007).

El objetivo fue analizar la relacion, diferencias e influencia estadisticamente
significativas en las dimensiones de estilos y estrategias de aprendizaje segin distintas
variables sociodemograficas —sexo, edad, nivel educativo parental— sobre el rendimiento
académico de los estudiantes universitarios; el método utilizado fue un disefio transversal,
correlacional, de diferencias entre grupos, y explicativo.

En los resultados se observa que los varones tienden a presentar una mayor
preferencia por los estilos adaptador y pragmatico comparados con las mujeres;

los adaptadores se describen como sujetos que prefieren resolver situaciones
novedosas haciendo uso de sus intuiciones y sentimientos antes que del anélisis
logico. Por su parte, los pragmaticos se destacan por su interés para poner en

practica toda idea que les resulte atractiva, resolviendo de modo inmediato y

directo cualquier situacion problematica” (Freiberg et al., 2017). (p. 554)

Las mujeres utilizan con mayor frecuencia que los varones las estrategias de motivacion y
habilidades para jerarquizar la informacion. Esto implicaria que ellas se destacan por sus

actitudes académicas y metas que guian su estudio, a la vez que parecen contar con una
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mayor pericia para seleccionar la informacioén importante que debe ser aprendida en
profundidad.

Por otra parte, elegi el presente articulo, puesto que considero de suma importancia
la motivacion que el docente otorga a los estudiantes en la construccion de aprendizajes
significativos; Franco (2021) senala en su trabajo que “el docente de instituciones de
educacion superior debe mantener un alto grado de motivacion ... para tener alta calidad
en el proceso formativo y participar adecuadamente en el futuro profesional”.

El objetivo del trabajo de Franco (2021) fue analizar qué categorias o variables
motivan a los docentes de Instituciones de Educacion Superior (IES) para obtener calidad
en la educacion, la investigacion fue descriptiva a través del método cualitativo y
propiamente la metodologia con la técnica de Delphi; diez expertos organizaron un
sistema de catorce categorias.

Las palabras clave que atrajeron mi atencion por este articulo fueron: calidad en la
educacion, docente universitario, estrategia educativa, motivaciéon; considero que se
relacionan con mi problema de intervencion cuyo planteamiento es identificar los factores
influyentes en que los estudiantes construyan aprendizajes significativos y apelo a que la
motivacion que el docente promueva en ellos debe ser un elemento relevante para lograrlo,
asi como las estrategias de intervenciéon que aplique con base en las necesidades que los
estudiantes manifiesten al elaborar un diagnoéstico grupal.

La formacién docente es otra categoria que Franco (2021) senala en las unidades de
anélisis de su trabajo de investigacion, contemplandola como un factor basico para obtener
la calidad en la formacion de los estudiantes; por ello, sefiala Franco (2021) es crucial que

“los docentes mantengan un alto nivel de motivacion para efectuar bien la tarea” (Pan y

1 EI método Delphi es un proceso de consenso prospectivo que requiere la participacion de un grupo de expertos que
responden, de manera andnima y sin interactuar entre ellos, a una serie de cuestionarios sucesivos que
contienen cuestiones referidas al futuro.»
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Hu, 2020, como se cit6 en Franco, 2021, p. 156) destacan que los docentes mantienen una
enorme presion, con lo cual existe un agotamiento laboral, y mencionan el capital
psicoldgico (CP), tematica que también es trabajada por Gong et al., (2019, como se cit en
Franco, 2021), cuando indican que el CP tiene un efecto predictivo negativo sobre el
agotamiento del docente (en este caso), y un efecto predictivo positivo sobre el desempenio
laboral.

En el estado del arte, Franco (2021) menciona a varios autores sobre el concepto de
motivacion, entre los mas destacados para mi:

(Brookhart y Freeman, 1992, como se cit6 en Franco, 2021)

Es el estudio representa la motivacion de los docentes que inician sus
actividades y lo ligan en relacion con cuatro variables: aspectos demogréaficos y
antecedentes de la escuela a desarrollar la actividad; expectativas; confianza y
optimismo sobre la educacion, y responsabilidad en la ensefianza. (p.158)

(De Jestis y De Willy, 2004, como se cit6 en Franco, 2021)

Es la motivacion lo que atrae a ciertas personas a las actividades docentes, y
es la relacion que se establece entre los cursos y la profesion de la ensefianza.
Categorias de la motivacion: llamadas, estudiantes, altruismos, simulacion
intelectual, influencia en los demaés, conveniencia de la ensefianza, naturaleza del
trabajo docente, cambio, facilidad para ensenar, estado de la ensefianza” p. 158)

La motivacion de los docentes en su servicio radica en mejorar la motivacion de los
estudiantes, manejar las reformas educativas y cumplir con los otros docentes. “El trabajo
se ubica dentro de las teorias cognitiva-motivacionales, efectuado en escuelas de Portugal”

En los resultados de la investigacion de Franco (2021), destacan las categorias de
los factores extrinsecos e intrinsecos para que los docentes estén motivados y a su vez

motiven a los estudiantes Como factor intrinseco se detect6 la vocacidon “la vocacion
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docente tiene un significativo de un componente afectivo, que ha estimulado a los docentes
a desarrollar un compromiso social durante su labor educativa” (Mujica y Orellana, 2018,
como se cit6 en Franco, 2021); los factores extrinsecos para la motivacion docente fueron
la situacion salarial, la ubicacion geografica (urbana o rural), la estabilidad y flexibilidad de
contratacion.

Finalmente, Torche, Martinez, Madrid (2015, como se cit6 en Rodriguez et al.,
2020), como se cita en Franco (2021).

“La calidad en la educacién es una simbiosis de multiples factores que parten de la

voluntad del docente, de la institucion y de las politicas gubernamentales, en

términos de educaciéon. Aunque se evidencia una tradicional tendencia a poner el
acento en resultados académicos medidos por pruebas estandarizadas, el concepto

de calidad es polisémico y complejo” (p. 170).

Este articulo me atrajo pensando que mostraria las estrategias docentes de
motivacion enfocadas en el estudiantado, sin embargo, el estudio va directo hacia los
docentes y los factores que influyen en ellos para estar motivados en su intervencion
docente y propiciar calidad educativa.

El trabajo de Medina (2017) “Los estilos docentes en secundaria y bachillerato: Un
andlisis desde el modelo de Antony Grasha “es un articulo presentado en el Consejo
mexicano de investigacion educativa (COMIE) y es de mi interés ya que aborda un analisis
del modelo de estilos de ensefianza de Grasha (1994, 2002). Incluso recupera informacion
sobre otro trabajo consultado de Oviedo (2010).

En este documento, Medina (2017) inicia con la visualizacion de las virtudes o
cualidades de un profesor y que “ser persona” le da un valor agregado al estilo que

manifiesta en sus intervenciones docentes, (Steve, s/f, como se cit6 en Medina 2017) sefala
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que “la profesion docente implica a la persona en todos los aspectos de su ser: lo afectivo y

actitudinal, las capacidades, conocimientos, experiencias y creencias” (p. 1).

Medina se cuestiona cudles serdn los elementos que caracterizan una buena

ensefnanza, y enuncia la postura de varios autores entre ellos a (Pratt, 2002, como se citd

en Medina, 2017) quien sugiere “las perspectivas de la ensenianza” las cuales implican una

interrelacion entre intenciones y creencias que justifican las acciones de los docentes,

aclarando que estas no se consideran métodos de ensefianza.

Con base en lo anterior, es relevante destacar que los profesores ademas de la

apropiacion teorica de métodos de ensenanza, imprimen su sello personal al momento de

la intervencion docente e incluso este bagaje experiencial personal llega a oprimir a los

conocimientos adquiridos en su formacion profesional; (Rend6n, 2013, como se cit6 en

Medina 2017) advierte (después de una exhaustiva revision de autores) que “los métodos

de ensefianza y evaluacion se subsumen a superestructuras internas del docente” (p. 2).

ensefianza que Grasha propone.

Tabla 7 Modelo de Estilos de ensenianza de Grasha (1999;2002)

En la siguiente tabla, Medina agrega las ventajas y desventajas de los estilos de

Estilo Descripciéon Ventajas Desventajas

Experto Posee conocimiento y experiencia que | La informacion, El despliegue de sus
el alumno necesita. Busca mantener conocimiento y conocimientos puede resultar
un estatus como experto entre los habilidades que intimidante para estudiantes
estudiantes al mostrar detalles y posee. poco experimentados. Algunas
dominio de su conocimiento y al retar veces puede omitir el proceso
a los alumnos para mejorar sus requerido para llegar a una
capacidades. Se encuentra respuesta.
preocupado por transmitir
informacién y asegurarse que todos
los estudiantes estén bien preparados.

Autoridad Posee un estatus privilegiado entre Se enfoca en cumplir | Un exceso de este tipo de estilo

formal sus estudiantes debido a sus con expectativas puede llevar a maneras rigidas

conocimientos y a su papel o
funciones dentro del claustro
académico. Le preocupa proveer
retroalimentacién positiva y negativa
establecimiento metas de aprendizaje,
expectativas y reglas de conducta para

claras y aceptables
para hacer las cosas.

y estandarizadas de manejar a
todos los estudiantes y sus
intereses.
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sus estudiantes. Le preocupa el que
sus estudiantes logren “la correcta o
esperada manera de hacer las cosas”.

Estilo Descripciéon Ventajas Desventajas

Modelo Docente que se debe ensefiar a través | La importancia que le | Algunos docentes pueden

Personal del ejemplo. Establece un prototipo da a usar lo que se pensar que su manera de
de como pensar y comportarse. aprende, a la proceder es la mejor manera.
Supervisa, guia y dirige al mostrar aplicacion. El énfasis | Lo anterior puede llevar a los
cémo se deben hacer las cosas 'y en la observacion yla | estudiantes a sentirse poco
anima a los estudiantes a observar imitacion de modelos | eficaces si no logran las
para luego emular el proceder del de actuacion. expectativas y estandares
docente. esperados.

Facilitador Enfatiza la naturaleza “personal” de La flexibilidad Algunas veces este estilo puede
las interacciones entre docente- personal, la ser ineficaz cuando se requiere
alumnos. Guia a los estudiantes al focalizacion en las una intervencion directa.
formular preguntas, explorar necesidades y metas Puede provocar que los
opciones, sugerir alternativas y de los estudiantes y el | estudiantes se sientan poco
motivarlos a desarrollar criterios para | deseo de explorar confortables si no se guian los
realizar elecciones informadas. El opciones para lograr | procesos de manera asertiva.
proposito central se encuentra en dichas metas.
desarrollar en los estudiantes la
capacidad para acciones
independientes y responsables.

Trabaja con los estudiantes en
proyectos de manera consensuada al
proveer apoyo y motivaciéon
constante.

Delegador Le preocupa que los estudiantes Contribuye a que los | Algunos estudiantes pueden no
desarrollen la capacidad de aprender | estudiantes se estar preparados para el
y funcionar de manera autbnoma. Los | consideren como trabajo independiente. Algunos
estudiantes trabajan en proyectos de | aprendices estudiantes se pueden sentir
manera independiente o como parte independientes. “ansiosos” cuando se les da
de grupos auténomos. El docente se autonomia.
encuentra disponible ante la solicitud
de los alumnos.

Con la revision de este articulo, reconoci que los estilos de ensefianza que propone

Grasha, pueden orientarme para descubrir mi personalidad docente, aunque también

reconoci que existen otros aspectos y elementos que forjan la manera en cobmo un docente

puede conducirse en las clases.

Las investigaciones revisadas me ofrecen la certeza de continuar con la pregunta

inicialmente formulada: ¢En qué medida la formacién del docente y su estilo de ensefianza
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influye en el aprendizaje significativo de la primera generacion del plan 2022 de la
Licenciatura en Educaciéon Preescolar?, ya que considero de suma importancia el vinculo
entre el bagaje experiencial, cognitivo y metodologico que el docente posee y su influencia
en los estudiantes a su cargo para acompanarlos en la construccion de conocimientos que
le sean funcionales para resolver problemas tanto para la vida cotidiana como para su
desempeno en la formacion profesional.

Ser docente implica un gran compromiso con el estudiantado, en mi opinion es
mirar dia a dia con sencillez el acontecer de la jornada diaria en el aula, tomar en
consideracion lo que sefiala Bazdresch (2000) “reconocer en la practica la intencion y los
supuestos con los que actuamos en la vida cotidiana, reconocer los elementos que la
componen y qué acciones se manifiestan”

Pregunta De Investigacion
¢De qué manera influye el estilo de ensenanza del docente en el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar?

La pregunta anterior surge del analisis de mi practica docente, la cual ha sido
vislumbrada sisteméticamente gracias a la Investigaciéon Cualitativa: desde recuperar
informacion a través de registros etnograficos, asi como del analisis de los constitutivos
que conforman la practica.

En este ejercicio introspectivo reconoci ciertos modelos de intervenciéon y como el
uso del habla es equitativo tanto en el docente como en el estudiante y de ello surgio la
incertidumbre si realmente los estudiantes estan aprendiendo significativamente; por lo
que habra que verificar si las intenciones planeadas se llevan a cabo en el aula y cuéles son
los resultados reales en ella, puesto que en ocasiones tenemos una percepcion distinta a lo
que realmente sucede. Bazdresch (2000) “es necesario el concurso activo de quien practica

la educacion (educador, educadora, educando, educanda), pues son estos sujetos quienes
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pueden “identificar, recuperar y sistematizar” los elementos efectivos y realmente
introducidos en la accion intencional” (p. 45).

En la educacidn la teoria es una dimension indispensable de la practica, pues, ella
fundamenta pedagogicamente nuestro quehacer docente, tal como senala Carr (1995) “la
practica no se opone a la teoria, sino que se rige por un marco teérico implicito que
estructura y orienta las actividades de quienes se dedican a tareas practicas” (p. 89). Por tal
motivo y continuando con el proceso de investigacion cualitativa, consideré dos unidades
de analisis: El aprendizaje significativo en los estudiantes y Los estilos de ensenanza del
docente.

En 1983, David Ausubel acui6 el concepto de Aprendizaje Significativo, el cual,
desde entonces, ha generado una visién distinta tanto en la ensefianza como en el
aprendizaje; este autor explico que la construccion de nuevos aprendizajes parte
indiscutiblemente de lo que el estudiante conoce y se lleva a cabo principalmente
verbalizando en acompafiamiento del docente.

Para el docente, dicha teoria ha sido generadora de estrategias de intervencion, las
cuales amplian la posibilidad de éxito en la ensefianza, ya que permiten al estudiante
desarrollar habilidades mentales superiores como: la atencion, la conciencia, la
percepcion, el aprendizaje, el lenguaje, la memoria, el pensamiento y el razonamiento.
Considero relevante reconocer las siguientes funciones mentales con el fin de puntualizar
su presencia en el aprendizaje significativo de acuerdo con (Gutiérrez Soriano, et al., 2022,
p- 20-30):

La atencién

Es la focalizacion interna (hacia lo que sucede en el cuerpo) o externa (hacia lo que
nos rodea), a través de los 6rganos de los sentidos, que puede dirigirse hacia uno o varios

estimulos. Es considerada una funcion elemental (un proceso basico y necesario) debido a
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que de ella dependen otras funciones mentales como el aprendizaje y la memoria, las
funciones ejecutivas, asi como el desempeno funcional.

La conciencia

Significa ‘tener conocimiento’, ‘saber de’, ‘percibir’, ‘darse cuenta de”; esta
capacidad tiene dos componentes, uno perceptual y otro motor: mediante la percepcion, el
sujeto extrae informacion del mundo a través de los 6rganos de los sentidos; mientras que
el componente motor le permite prepararse para iniciar y ejecutar una accion.

La percepcion

Es el proceso de orden superior para reconocer e integrar patrones complejos de las
sensaciones, constituye, un proceso cognitivo que implica el acto de dar significado a lo
captado y permite la interaccién entre la persona y el mundo que la rodea.

El aprendizaje

Se refiere al proceso de adquisicidon de informacién nueva o de patrones nuevos de
conducta, sefialandose que es “un término genérico para un namero diverso de diferentes
procesos cognitivos”. También puede ser definido como “un cambio en el estado de un
sistema producido por la experiencia y reflejado en el comportamiento”

La memoria

Es un proceso que permite conservar la informaciéon transmitida por un estimulo
una vez que este ya no se encuentra presente, asi como actualizar algo sucedido en el
pasado; por lo que la memoria cumple un papel fundamental en varios procesos
cognitivos.

El pensamiento

Hace referencia a la capacidad del cerebro de formar ideas y de establecer
relaciones entre estas, el razonamiento y la toma de decisiones son parte del pensamiento y

no funciones separadas.
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El razonamiento

Es la facultad que permite resolver problemas, extraer conclusiones y aprender de
manera consciente de los hechos, estableciendo conexiones causales y l6gicas necesarias
entre ellos.

Para Ausubel (1983) el aprendizaje significativo “es el proceso segtn el cual se
relaciona un nuevo conocimiento o una nueva informacion con la estructura cognitiva de la
persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal” (p. 10) y lo relaciona
con el aprendizaje mecéanico, cuya existencia posee un valor relevante en la educacion, ya
que ciertos contenidos requieren de dicho aprendizaje para permanecer y dar pauta a otros
maéas complejos.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién “se
conecta” con un concepto relevante (“subsunsor2”) preexistente en la estructura
cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura
cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" a las primeras.
(Ausubel 1983, p. 14)

En cambio, el aprendizaje mecéanico es aquel donde nueva informacion es
almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos preexistentes; puede ser

necesario en algunos casos. Por ejemplo, en la fase inicial de un nuevo cuerpo de

2 Se refiere a las estructuras y conocimientos previos que sirven de ancla o base para la adquisicion de
nuevos conocimientos que, ademas dan sentido y son fundamentales para formar o sistematizar nuevos
conocimientos.
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conocimientos cuando no existen conceptos relevantes con los que pueda interactuar,
podria ser el caso cuando se aprenden los nombres y la ubicacién de los huesos humanos.

Ausubel (1983) comenta que “Ambos tipos de aprendizaje pueden ocurrir
concomitantemente en la misma tarea de aprendizaje, por ejemplo, la simple
memorizacion de formulas se ubicaria en uno de los extremos de ese continuo (aprendizaje
mecanico) y el aprendizaje de relaciones entre conceptos podria ubicarse en el otro
extremo (Ap. Significativo)” (p. 18).

Después de superponer la trascendencia de ambos aprendizajes, es relevante
agregar los tipos de aprendizajes significativos que se plantean, asi como las condiciones
en que estos pueden manifestarse, con el fin de proponer la ruta critica que lleve a las
estudiantes de la Licenciatura en Educacién Preescolar.

A grandes rasgos, el aprendizaje significativo se tipifica en:

1) Representacional el cual se caracteriza por dar atribucion de significados a
determinados simbolos (objeto o evento) e identifica simbolos con sus
referentes.

2) De conceptos, representa conceptos con simbolos particulares, categorizando
abstracciones de atributos de eventos u objetos, es decir, aprende palabras y las
describe.

3) Proposicional, el significado connotativo y denotativo de las ideas verbalmente
asociando las palabras, con imagenes evocadas, generan una nueva idea o
proposicion.

Del mismo modo, las condiciones para que se desarrolle un aprendizaje

significativo dependera del acompafiamiento que el docente brinde tanto con motivaciéon
como con los materiales adecuados a su comprension, asi mismo sera necesario que el

estudiante esté dispuesto a aprender.
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Ausubel (1983), sefiala que: El alumno debe manifestar [...] una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para €I, es
decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria (p. 48).

En relacion con el Aprendizaje Significativo y como herramienta evaluadora, la
taxonomia de Marzano sostiene que el aprendizaje se produce a partir de la interaccion de
dos dimensiones: los dominios de conocimiento y los niveles de procesamiento.

Los dominios de conocimiento son todos aquellos conocimientos que el estudiante
puede adquirir, los cuales a su vez se dividen en tres grupos: informacion (datos concretos
sin més elaboracién, como fechas historicas o nombres), procesos mentales (es decir,
conocimientos que requieran un pensamiento l6gico, como operaciones matematicas) y
procedimientos psicomotores (actividades que requieren un trabajo fisico, como deportes,
o interpretar algiin instrumento musical).

Los niveles de procesamiento se refieren al nivel de complejidad requerido para
adquirir un conocimiento determinado. De nuevo, se dividen en tres: nivel cognitivo,
donde se encuentran los conocimientos més recientes y que se limita a una repeticiéon e
imitacion de los contenidos tal cual fueron ensefiados; nivel metacognitivo, donde los
conocimientos empiezan a interiorizarse y permiten mejorar el propio proceso de
aprendizaje, y nivel interno, donde el nuevo conocimiento termina de interiorizarse y hace
que el estudiante reflexione de forma critica sobre él, fortaleciendo o poniendo en duda sus
propias creencias y perspectivas.

Los dominios de conocimiento y los niveles de procesamiento interactiian de forma
constante y muy cercana entre si, logrando el proceso de aprendizaje: a medida que se
interiorizan los conocimientos, se facilita fijarse metas de aprendizaje y se amplian los

conocimientos. Tras un primer momento cognitivo, en el cual se asimilan los
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conocimientos sin mayor elaboracion, en el momento metacognitivo el aprendizaje se
sistematiza. Est4 vinculada con el aprendizaje significativo, del que ya hablamos en otra
ocasion. Este modelo pretende entonces considerar las habilidades y los intereses de los
estudiantes, ideal para elaborar instrumentos de evaluacién que permiten valorar con
mayor precision el desempeiio del estudiantado.

A través de esta primera intervencion de innovacion se pretende que con base en la
propuesta de procesos de aprendizaje significativo de Ausubel (1983) el estudiantado
transite del nivel de conceptos al nivel de proposiciones.

Tomando en consideracién la notable importancia que ejerce el papel docente en el
aprendizaje significativo, es imprescindible examinar los estilos de ensefianza docente que
favorecen a dicho aprendizaje; estos son las formas particulares de interactuar en el aula
que emplean los docentes y que reflejan, implicita o explicitamente, las concepciones que
ellos poseen acerca del conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion, el
estudiante y el docente mismo.

Es indudable que los componentes de los diversos estilos de ensefianza tendran que
ver con la formacion docente y con su personalidad, a pesar de cursar la misma
licenciatura en la misma generacion, no existe un docente idéntico a otro en su
intervencion. Camargo y Hederich (2007, p. 33) sefialan que las investigaciones sobre los
estilos de ensenanza se han adelantado desde dos lineas con propésitos y desarrollos
teoricos diferentes: una psicoldgica y otra pedagogica.

Desde la linea psicologica (cognitiva) el estilo de ensefianza manifiesta cobmo
aprende y piensa el profesor en la intervencion docente “el estilo de ensefianza se adopta
para referirse al estilo cognitivo, de aprendizaje y de pensamiento del profesor durante su
actividad docente” (Li-Fan, 2004, como se cita en Oviedo 2009, p. 32); en cambio, desde la

linea pedagdgica, las manifestaciones se muestran en la intencion y objetividad docente
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que pretende una ensefianza efectiva, reflexiva y critica. Brostrom (1979) “se enmarca en el
“contexto de las necesidades de cualificacion docente en busca de una ensefianza cada vez
mas efectiva, para algunos, o una ensefianza cada vez més reflexiva y consciente, para
otros” (p. 32).

Por otro lado, Kolb (1976) sugiere que “el profesor es el encargado de crear el
ambiente educativo adecuado y de controlar el proceso de ensefianza mediante técnicas y
métodos de instruccién para el alumno con base en el estilo de aprendizaje que posea”. Lo
anterior implica que el docente adopte el estilo segtin las necesidades de sus estudiantes.

Rodriguez (1993), por su parte, menciona que “Las creencias, expectativas y
predisposicion docente sobre el alumnado tienen gran importancia sobre la motivacion
para el aprendizaje y son un importante instrumento de referencia para la autoevaluacion y

autoconcepto del alumno”.
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RUTA CRITICA

Sistematizar la practica docente permite al profesor tener mayor alcance y certeza
en el logro de sus propositos; para ello se utilizan instrumentos como la planeacion,
evaluacion a los estudiantes, autoevaluacion y el diario de trabajo. De igual forma,
visualizar lo que sucede en el aula y contrastarlo con la intencion previa que se tenia, da
pauta a un anélisis que permite no tinicamente ver la realidad de la practica, sino el acceso
a un cambio en la misma.

Logicamente, lo deseable es un cambio positivo en pro del desarrollo holistico de
los estudiantes; sin embargo, los instrumentos antes mencionados no siempre se elaboran
con el fin de mejorar la practica, sino que se convierten en meros requisitos
administrativos, composiciones carentes de informacién relevante sobre el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

Retomando lo anterior, es facil perderse entre lo obligado (entrega de
documentacion “sin sentido”) y lo necesario (uso de instrumentos que permitan al docente
reconocer su practica y buscar estrategias para renovarla o mejorarla), permitiendo segin
la percepcién la posibilidad de innovar el trabajo docente. “Cuando el docente logra que
sus alumnos aprendan o desarrollen de modo maés rapido y claro lo que su sociedad
considera valido y que est4 consignado en el curriculo” (Uc Mas, 2009, p. 3).

La formacion y el compromiso del profesor influyen en su practica, no obstante, las
intenciones manifestadas en el desarrollo de las jornadas requieren de acciones
congruentes entre el planear y el aplicar, es decir, aquellas acciones que dan cuenta de lo
ensenado y lo aprendido. Uc Mas (2009) “El darse cuenta de las incongruencias entre lo
querido y lo logrado, permite ubicar el objeto que han de tematizar, el o los constitutivos de
su practica que ameritan apropiarse teéricamente. De esta construccion tedrica surge la

ruta critica de innovacion” (p. 5)
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Uc Mas propone un proceso para elaborar la ruta critica de innovacién, en primer
lugar, el profesor analiza su practica identificando una situacion o incongruencia
(revisando los constitutivos que la conforman) considerando unidades de anélisis con el fin
de sistematizar la informacion que va recabando y la contrasta con referentes teéricos
preferentemente que comprendan fases o niveles para determinar de déonde parte con sus
estudiantes y a donde desea llegar.

Disefiando un plan de accién (con base en la investigacidon-accion) aplicable y

evaluable en el que el docente podré identificar el nivel de logro real en sus estudiantes, Uc

Mas (2009) “La ruta critica de innovacion es un instrumento conceptual especifico que

desmenuza las intenciones del docente y las hace operables en un camino susceptible de

monitorear para observar el nivel de logro en los alumnos” (p. 7).

A continuacion, presento los niveles de aprendizaje y las condiciones que se

requieren para construir aprendizajes significativos, Ausubel clasifica los tipos de

aprendizaje significativo, que pueden desarrollar etapas y caracteristicas propias para

desarrollar las habilidades y destrezas de aprendizaje, asi lo explica la siguiente tabla:

Tabla 8 Aprendizaje significativo Ausubel (1983) y elaboracion propia

TIPO ETAPAS CARACTERISTICAS
Aprendizaje de "Aprende palabras que El nifio adquiere el vocabulario,
representaciones representan objetos reales que tienen aprende palabras que solo aplican para su

significado para él, ain no los identifica contexto: ejemplo “mama”
como categorias”
Aprendizaje de Comprende palabras que pueden Comprende que las palabras
conceptos usarse en diferentes contextos. Ademas, pueden aplicar para cualquier elemento
percibe conceptos abstractos con las mismas caracteristicas: ejemplo
“pelota”
Aprendizaje de | Conoce el significado de los conceptos | Es capaz de formar frases con mas
proposiciones 1. Un concepto es reemplazado por uno | de dos conceptos
1. Por diferenciaci6on nuevo que lo incluye e incluye a otros. | 1. Por ejemplo, el concepto de tridngulo
progresiva 2. Elconcepto nuevo es de mayor grado de y su clasificacion.
2. Por reconciliacién inclusién que los conceptos que ya | 2. Por ejemplo, los mamiferos.
integradora conocia. 3. Conoce los conceptos de rombo y
3. Por combinacion 3. El concepto nuevo tiene la misma cuadrado y es capaz de identificar
jerarquia que los conocidos. que: “El rombo tiene cuatro lados,
como el cuadrado”.




Ruta Critica De Innovacion

Con base en el registro realizado el dia 16 de noviembre de 2023, el estudiantado

95

que forman parte de la investigacion se encuentran en el tipo de Aprendizaje Significativo

de conceptos, ya que son capaces de comprender y parafrasear un concepto determinado.

La intencion ahora seréa que el estudiantado traslade su aprendizaje significativo de la

etapa de aprendizaje de conceptos a la Etapa de Aprendizaje de proposiciones nivel:

diferenciacion progresiva.

Nivel Aprendizaje significativo
Actual

Nivel Aprendizaje significativo
Esperado

Aprendizaje de conceptos

comprende palabras que pueden usarse en
diferentes contextos. Ademas, percibe
conceptos abstractos (Ausubel, 1983)

Aprendizaje de proposiciones (conoce el
significado de los conceptos)

Por diferenciacién progresiva

Cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas
inclusores que el alumno ya conocia. (Ausubel,1983)

Ubicacion Del Aprovechamiento Académico De Los Alumnos

3er. Registro de Observacion de la Practica Docente

Datos preliminares

Escuela: Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de Guanajuato

Ciudad: Guanajuato, Gto.

Curso: Literatura Infantil

Grado: Quinto semestre de la Licenciatura en Educacién Preescolar.

Grupo Unico: 26 estudiantes

Ciclo escolar: agosto 2023- enero 2024

Fecha: jueves 16 de noviembre de 2023

Horario de la clase: 10:00 - 12:00 h.

Tiempo de registro: 8:10- 9:13 am.

Docente: Ma. Azucena Olmos Ortiz

Resumen

El siguiente registro se elabor6 el dia 16 de noviembre de 2023 a las 19:00 h.,

utilizando como instrumento la grabacién de un fragmento de la clase “Literatura infantil”

utilizando como herramienta un teléfono celular para grabar.

La clase comienza realmente 8:10 am. (pues se dan 10 min. de tolerancia para la

entrada) y terminé a las 9:13 am.
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Ubicacion

La clase fue llevada a cabo en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de
Guanajuato, en el salén 1, espacio destinado para el grupo de Quinto tinico de la
Licenciatura en Educacion Preescolar (cuenta con 2 mesas y 26 sillas). El grupo se

conforma por 26 estudiantes. El dia de hoy asistieron 24 estudiantes.
Contexto del Curso: Literatura Infantil

Propésito general del curso

Cada estudiante normalista disena proyectos de mediacién, promocion y critica
literaria de libros infantiles, a partir del anélisis de la literatura y el reconocimiento de las
diversas perspectivas criticas sobre la formacion literaria de las nifias y los nifios en edad
preescolar y asi posibilite el acercamiento a la cultura literaria. En este periodo estamos
trabajando la unidad II “Andlisis de libros infantiles” de la cual se deriva el subtema de
perspectivas de la Literatura infantil y juvenil.
Propésito de la clase

Reflexionar sobre el aprendizaje y las emociones en el aula a partir de su propia
experiencia, asi como el reconocimiento de la narrativa terapéutica como herramienta para
detectar y resolver o canalizar situaciones que se manifiesten en el aula y provoquen

vulnerabilidad en los nifios.

Proceso

Previamente, solicité leer el articulo “antidoto Contra Monstruos: El Uso De
Historias terapéuticas Con Ninos” Rivas Barcena, R.et. al. (2010). La lectura de dicho texto
permitira al estudiantado reconocer la sistematizacion del uso de las Narraciones
terapéuticas. Enseguida invité al grupo a participar con su opinién respecto al texto leido

para posteriormente solicitar de manera personal que elaboraran una narrativa terapéutica



97

con alguna situacion que observaron en la primera jornada de practicas y que la aplicaran

en la segunda.



Registro Ampliado De La Practica Docente (16/11/2023)

Tabla 9 Registro ampliado de la practica docente (16/11/23)
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Tiempo Hechos Interpretacion Ruta critica Intersubjetivid
ad
Encuadre Hola, chicas muy buenos dias, espero que se La mayoria del Aprendizaje de
8:10- 8:19 encuentren muy bien el dia de hoy vamos a trabajar un | grupo parecen conceptos:
tema muy interesante ieh! continuando con el proceso poner atencién a comprende
de identificar hoy las diferentes perspectivas que tiene la actividad palabras que
la literatura infantil ya nos hemos dado cuenta de que introductoria y pueden usarse
es indispensable que los nifios tengan no solamente las | fijan la atencién a | en diferentes
herramientas de comunicacién en cuanto a lectura y quien participa. contextos.
escritura, sino que también es importante que ellos se Algunas toman Ademas,
acerquen a este disfrute de leer de conocer nuevas nota y otras percibe Supuestos
formas nuevos mundos muchas, muchas mas palabras revisan su libreta | conceptos
de las que ya conocen en su entorno familiar escolar y mientras abstractos.
bueno, pues, vamos a trabajar esta lectura. transcurre la Ausubel 1983.
clase.
Desarrollo A1: bueno maestra, a mi me parecié muy interesante En este momento
8:19- 8:56 am. porque pensé “nosotros como vamos a hacer narrativas | de la clase se
con los nifios mm ellos no saben escribir” si, bueno ya observa que
leyendo el texto me pude dar cuenta de pues, que si algunas
podemos, aunque de repente nos limitamos mucho estudiantes estan
para hacer ciertas cosas / otras chicas levantan la revisando su Certezas
mano/ Ma: muy bien gracias, eh, qué més podemos teléfono tecleando
comentar chicas bien entonces ahora por favor A2, A3y | sucomputadora,
A4 por favor escuchamos chicas/hay estudiantes otras se salen del
murmurando/ salon, pero la
A2: bueno maestra yo pienso que es ah, una forma mayoria parece
diferente de trabajar con los nifios las emociones es una | poner atencién a
manera en como los autores nos van a explicando a lo la discusion de la
largo del articulo como trabajar en el estudio del caso lectura.
de una nifia aunque esto fue desde pues, ya especialista
fueron este, psicologos quienes llevaron a cabo este
proceso terapéutico, pero que de algiin modo pues,
nosotros como maestros también podemos hacerlo
como de una forma inicial a mi me pareci6 muy
interesante como como incluso por medio del del dibujo
los ninos pueden mostrar cosas que les estan pasando y
que de algin modo pues, estan pidiendo ayuda y no nos
damos cuenta.
A3: bueno pues, entre las cosas que decian los autores,
(lo anoté) /la estudiante busca su libreta y lee/encontré
el fundamento de las narrativas terapéuticas Michael
White y David Epston. El “paradigma narrativo” que
estos autores proponen se apoya en las ideas de
Foucault (1966), sobre las relaciones entre el relato y el
poder, y en las de Derrida (1987) a proposito de los
mecanismos de deconstruccion y constituye un
importante desarrollo de la corriente socio-
constructivista.
Ma. ¢Y qué entendiste de esa idea, por qué te parece
importante?
A3 Pues, yo entendi que ayudarse de las narrativas
permite que las personas relacionen la historia con lo
que les esta pasando y puedan como explicarse o darse
cuenta de que les esta pasando algo.
Ma okey, muy bien A3, efectivamente, aunque Certezas

también es importante reconocer el origen o sustento
tedrico de esta estrategia, tal como los sefialan los
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autores: “darnos cuenta de qué sucede e ir en un
proceso de deconstrucciéon”. Vamos a ir
complementando la idea precisamente de cémo
podemos utilizar la narrativa como auxiliar para
detectar situaciones tal vez de vulnerabilidad en
nuestros nifos.

Ma: Seguimos con A4 por favor, équé opinas del texto,
¢qué te parecio relevante?

A4: para no repetir, recuerdo que mencionan el caso de
una nifia que tenia un trastorno alimenticio y una
compulsién por lavarse las manos y que su familia la
tachaba de “loca o anormal”. Fueron atendidas en
terapia familiar para tratar a todos.

Ma: Y de esto que comentas, ¢qué opinas, ¢como
utilizaron la Narrativa terapéutica?

A4: Ah, pues creo que le pidieron a la nina que dibujara
cOmo se imaginaba a las bacterias, que tanto miedo le
daban y las dibujé como monstruos.

Ma: Ok, éalguien recuerda qué mas pasé en este
proceso?

/una estudiante levanta la mano/

As5: Yo, maestra, le piden a la niha de tarea que piense
coémo podria vencer a esos monstruos; luego el
terapeuta le cont6 un cuento “antidoto contra los
monstruos” en el que los personajes vencian el miedo,
aunque también era normal que se sintieran asi.

Ma: Asi es, en el estudio de caso podemos identificar
como el psicologo diagnostica a la nifia, pero también
identifica que la familia requiere atenci6n para ayudar a
la pequefia, ¢verdad?

Ma: éentonces quién me dice qué es una narrativa
terapéutica y cbmo podemos usarla en la practica?

A6: Pues yo entendi que son historias que puede hacer
el paciente, en este caso el nifio o también la puede
hacer el terapeuta en este caso la hariamos nosotras.
Ma: okeeey, éalguien méas puede complementar esta
definicion?

/algunas estudiantes niegan con la cabeza, el resto no
responde/

Ma: Bien, desde la perspectiva de las emociones en la
Literatura infantil, el uso de estas narrativas permite
por un lado que el docente pueda identificar o resolver
situaciones en que los nifios se encuentren vulnerables
y, por otro lado, da la pauta a los nifios a que expresen
espontaneamente lo que sienten sin que se les presione
con preguntas directas y abiertas.

Ma: Retomando la lectura, vamos a recordar la primera
jornada de préctica y /escribo en el pizarrén una tabla
con los elementos guia (situacion de un nifio,
diagnostico, creacion de narrativa terapéutica,
aplicacion y resultados) /

Realizaciones

Cierre de
discusion/indica
cion para
actividad

8:56- 9:13 am.

Con base en la tabla que registré en el pizarrén, de
manera individual, van a crear un cuento que narre
alguna situacién que detectaron en su grupo y con el fin
de diagnosticar y solucionar o canalizar segin sea el
caso.

Esta actividad la van a aplicar en la segunda jornada de
précticas.

Tienen 20 minutos para llenar la tabla y crear su
cuento.

/termina la grabacion y la clase continta/
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA

“La ensefianza deja de ser una técnica, un saber aplicar la teoria, para constituirse
en un proceso reflexivo sobre la propia practica que lleva a una mayor comprension de las
practicas y contextos institucionales” (Latorre, 2003)

Ensenar se ha complejizado tanto como la sociedad global, los requisitos para ser
un agente de cambio se han vuelto un proceso mas serio en el arte de ser docente, no es
suficiente con “trasvasar” los conocimientos, sino aplicar estrategias y metodologias activas
que propicien en el estudiantado el desarrollo de habilidades y capacidades para la
construccion de sus conocimientos.

Con la finalidad de sistematizar mi practica, reconocer si realmente estaba
haciendo la diferencia en mi intervencion y sobre todo cdbmo mejorarla, fue imprescindible
plantear un problema de intervencién y posibles hip6tesis de accidon que impactaran en la
ensefianza- aprendizaje. En este proceso de reconocimiento y caracterizacion de mi
préctica, elegi la metodologia de investigacién-accion.

Kurt Lewin ha sido considerado el padre de la investigacién-accion puesto que,
gracias a €l se dio a conocer por el mundo: partiendo de la psicologia social y modelando
una metodologia de analisis en este rubro la cual, sugeria tener presente todos los hechos
que involucraran la situaciéon/ problema social (factores influyentes, personas investigadas
e investigador).

Para ello Lewin, propuso un plan de accion ciclico con las siguientes fases:
planificacion, accidn, observacion y reflexion. Este modelo consiste en reconocer la
situacion, planificar posibles soluciones o acciones que impacten en ella, implementar
dichas acciones, evaluar los resultados y reconsideran un nuevo ciclo en caso de ser

necesario.
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En el &mbito de la educacioén, se ha pretendido formar al profesor como
investigador, proponiéndose este rol desde el siglo XIX por Stephen Carey. Este profesor
de la Universidad de Columbia invitaba a involucrar a los docentes en el andlisis y la
reflexion de su practica. En términos técnicos, la vision de Carey fue una aproximacion a la
investigacion-accion puesto que se pretendia reconocer lo sucedido en las aulas, pero no
asi las posibilidades de transformarla procurando que mejore.

Quien si proyectaba la transformacion educativa fue Elliot (1993), este autor puso
sobre la mesa puntos esenciales con los cuales me identifico, por ejemplo en la postura de
lo que implica cambiar, modificando estructuras sobre todo culturales en la profesién
docente: Elliot (1993) “el principal problema al que se enfrenta cualquier innovacion
cultural "desde dentro” esta constituido por la incapacidad de los promotores para librarse
de las creencias y valores fundamentales propios de la cultura que pretenden modificar” (p.
66).

El nuevo concepto de profesionalidad inmerso en el movimiento de investigacion-
accidon amenaza a aquellos que contindan con la cultura profesional tradicional, sin
embargo, esta lucha de transformacién encabezada por docentes de educacion superior y
por aquellos en contra del profesionalismo tradicional, se apoyan de las instituciones de
educacion superior para tratar de llevar a la practica las innovaciones culturales.

A través de la investigacion-accion se objetiva mejorar la practica, considerando no
solo los resultados sino el proceso llevado a cabo para la transformacion de esta; dicho
proceso comprende la influencia de la ensefianza (con sus constitutivos) en el desarrollo de
capacidades y habilidades de aprendizaje en el estudiantado, para Elliot (1993) “lo que
hace de la ensefianza una practica educativa no es sélo la calidad de sus resultados, sino la

manifestacion en la misma practica de ciertas cualidades que la constituyen como proceso
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educativo capaz de promover unos resultados educativos en términos del aprendizaje del
alumno” (p. 68).

En este proceso se vuelve relevante vincular la teoria y la practica para generar la
transformacion educativa, sin embargo, la innovacion cultural causa cierto temor en
aquellos profesores que estamos enrolados en las formas tradicionales, resistiéndonos a
cambiar paradigmas en pro de nuestra practica docente.

Reconstruir la practica como observador participante, permite tomar conciencia de
como se realiza haciendo una reflexion ética y filosofica evitando los juicios de valor y
siendo lo mas objetivo posible incluso in situ, como menciona Elliot (1993) “Esas criticas
filosoficas capacitan a los practicos para reestructurar de forma permanente sus conceptos
de valor de manera que iluminen progresivamente los problemas y posibilidades practicos”
(p. 69).

Revisando la obra de Latorre (2003) identifico las propuestas de otros autores, por
ejemplo (Stenhouse, 1998, como se cita en Latorre, 2003) quien sefiala como el curriculo
es la guia para que el docente imparta contenidos, convierte la posibilidad teérica en
acciones practicas con base en sus experiencias profesionales.

La pretension del curriculo es traducir las ideas educativas en acciones educativas,

y eso es siempre problematico. Los curriculos son procedimientos hipotéticos que

se rigen por las ideas e intenciones educativas que el profesorado prueba en el aula;

no solo se prueban los procedimientos, sino también las ideas que los guian. (p. 10)

En sintesis, Stenhouse propone que el papel del docente cambie de ser consumista
pasivo de materiales curriculares a poseer un rol activo de indagacion dentro de su propia
practica, implicando el reconocimiento no solo de su estilo de ensefianza sino también,

aquel capaz de analizar, criticar e interpretar situaciones influyentes en su intervencion.
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Por otra parte, Whitehead propone que el profesor se vincule constantemente con
la teoria, a fin de crear una practica creativa, cuyo proceso implica estar en constante
retroalimentacion (Whitehead, 1995, como se cita en Latorre, 2003) plantea “una
estrategia global de teorizacion que implica un dialogo entre teoria y practica, y una
reformulacion continua de ambas. Este proceso de teorizacion, donde teoria y practica
estan en continua retroalimentacion, es el fundamento de la practica creativa” (p. 14).

Carr y Kemmis, (1988, como se cita en Latorre 2003), abordan dos importantes
conceptos que ayudan a comprender la reflexion en la accion, es decir, la ensefianza como
objeto de estudio y al docente como investigador. Dichos conceptos son: la racionalidad
técnica y la reflexion en la accion.

En la racionalidad técnica el docente actiia como experto en el conocimiento de las
disciplinas y son ellas quienes guian la ensefnanza; este tipo de racionalidad es limitante en
el cumplimiento de los fines educativos puesto que la practica no es influenciada solo por
la teoria, su composicién es compleja y ello deriva factores influenciables en su proceso.

La reflexion en la accién permite analizar holisticamente la practica tomando en
cuenta el contexto y la realidad en que se desarrolla; en ella el docente muestra su
capacidad de andlisis critico identificando problemas o situaciones y las posibles
soluciones o diluciones con ayuda de la investigacion de la praxis.

En 1988, Carr y Kemmis propusieron una racionalidad critico-social, perspectiva
que involucra la reflexion sobre la practica ademas de una postura critica frente a lo social
tomando conciencia de que el cambio educativo compromete ademas de la teoria y su
aplicacion, ideologias socioculturales y politicas, asi como la ética y formacién del profesor.

La naturaleza de la investigacién-accion permite al profesor reconocer la realidad

de su practica y plantear cuestionamientos que procuren indagar en estrategias de mejora
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y transformacion para lograr los propositos de la ensefnianza -aprendizaje tanto del
estudiantado como del docente mismo.

La investigacion-accion pedagogica se centra en los microprocesos de clase, es
investigacion porque sigue los parametros de biisqueda sistematica de conocimiento y es
investigacion-accion porque se pretende una transformacion de la practica pedagogica
durante el desarrollo mismo del proyecto.

Schon (1983, como se cita en Restrepo, 2002) orientado en la misma direccién de
la investigacion-accion pedagogica, expone su teoria de la «practica reflexiva» o
«ensefanza reflexiva», en la cual aboga por un maestro que reflexione permanentemente
sobre su practica de ensefianza con el fin de transformarla; que el profesor construya saber
pedagogico de la” reflexion en la accion” vinculandolo con lo aprendido en la escuela.

La metodologia de investigacion-accion pedagogica se basa en el modelo ciclico de
las fases que la componen: la reflexiéon sobre un area problematica, la planeacion y la
ejecucion de acciones alternativas para mejorar la situacion problematica, y la evaluacion
de resultados con miras a emprender un segundo ciclo o bucle de las tres fases (Restrepo,
2002). Esto implica que el trabajo sea permanente, al convertirnos en investigadores de
nuestra practica y dar mayores probabilidades a la mejora de esta.

Identificar la concepcion de la investigacion-accion desde la mirada de varios
autores, es conveniente ahora reconocer y explicar las fases que la componen:

a) Laidea general son los cuestionamientos o preocupaciones identificadas en
los primeros hallazgos del anélisis de nuestra practica y convertirla en pregunta
interesante de investigacion.

b) Después de revisar los constitutivos de la practica elaboramos preguntas de
investigacion basadas en unidades de analisis que consideren en foco al docente y al

estudiante.
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c) Se estructura un plan general de acciéon que contenga una fundamentaciéon
teorica con el fin de respaldar las acciones que se desarrollaran congruentemente en el
plan, este debe contener actividades que conlleven a responder la pregunta por lo cual
sera indispensable documentar (diarios, grabaciones, fotografias, productos
entregables, observacion participante) y analizar los hechos manifestados para
evaluarlos y reconsiderar un segundo ciclo de accion; y asi el bucle continua.

Lo anterior da cuenta del impacto favorable que puede propiciar la sistematizacion

de la intervencion docente valiéndose de la investigacion-accion, al reconocer los
constitutivos de nuestra practica siendo investigadores objetivos de la misma, permitiendo
la praxis al involucrar experiencia y teoria las cuales permitiran una verdadera practica
situada dando mayor posibilidad al profesor de reconocer y transformar su practica con el
fin de mejorarla en cada ciclo de accion. En consecuencia, este documento se llevara bajo la
metodologia de la investigacidon-accion pedagogica, considerando dos ciclos de accion para

la transformacién de la préctica siguiendo la ruta critica de innovacién propuesta.
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CAPITULO 3: FASE DE INNOVACION

Introduccién

La ultima fase de este proceso alude a la praxis, lo que implica la vinculacién entre
la teoria y la practica, cuya finalidad ha sido desde el inicio generar un impacto en el
desarrollo profesional docente. Habiendo transitado un camino sinuoso de verdades
ocultas sobre la practica y sus manifestaciones, asi como la repercusion en el centro de
interés de un profesor: el estudiantado y la construccién solida de aprendizajes.

El primer paso en esta fase fue reconocer el uso de la palabra innovacion y
comprender su concepciéon mediatica en la practica docente. Este concepto ha tenido
multiples interpretaciones, desde la mirada educativa la principal intencién de introducirla
en dicho ambito fue la pretension de mejorar la calidad en el Sistema Educativo. Uc Mas
(2004) conjunta una serie de conceptos generados por varios autores, por ejemplo,
Bayardo (1995, como se cit6 en Uc Mas, 2004) piensa a la innovaciéon como causa de la
transformacion “la innovacion... se sustenta en la teoria, en la reflexion que se introduce
desde un trabajo de planeacion, pero fundamentalmente se refleja en acciones que
producen cambios en las practicas” (p. 1).

Otro de los conceptos abordados fue el de “Ruta critica”, instrumento sistematico
que faculta la deteccion de la congruencia entre las intenciones, las acciones y los
resultados en la intervencion docente. Para ello se parte de un momento o nivel sobre
algin contenido o proceso de desarrollo de aprendizaje en el que se valora al grupo de
intervencion, dichos niveles se sustentan tedricamente en algin modelo o contenido.

Acto seguido se prospecta un salto al siguiente nivel o fase, por ejemplo, en la teoria
de Vigotsky los niveles son: zona de desarrollo real, zona de desarrollo proximo y zona de
desarrollo potencial. Para fines de este portafolio se contempl6 la teoria de Ausubel acerca

del concepto de aprendizaje significativo, el cual se caracteriza por tres niveles: aprendizaje
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representacional, aprendizaje de conceptos y aprendizaje proposicional (previamente
definidos en la fundamentacién teoérica). Dichos cambios requieren de acciones
planificadas intencionadamente para el logro de objetivos prospectados los planes y
programas de estudio y en la necesidad de potenciar en el estudiantado la construccién y/o
andamiaje de nuevos aprendizajes; asi mismo se toma en consideracion el anélisis y
reflexion de la intervencion docente, identificando en ella ciertas dreas de mejora.

La ruta critica como instrumento sistematico de innovacién, permite planificar las
acciones intencionadas en pro del logro de propositos de aprendizaje, partiendo de un
diagnostico (en este caso del grupo de intervencion) sistematizar. Elaboré una ruta critica
que orientara la direccion hacia un progreso en el aprendizaje significativo del
estudiantado; para ello fue necesaria el registro y analisis de una intervencion previa la
cual mostro que las y los estudiantes se encontraban en el nivel de conceptos de
aprendizaje significativo (Ausubel, 1976).

Fue necesario disefiar un ciclo de accién que permita demostrar si el objetivo de
innovacion es alcanzable o redireccionar las estrategias para conseguirlo. Schon (1983,
citado en Restrepo, 2002) orientado en la misma direccion de la investigacién-accion
pedagobgica, expone su teoria de la «practica reflexiva» o «ensefianza reflexiva», en la cual
aboga por un maestro que reflexione permanentemente sobre su practica de ensefianza con
el fin de transformarla; que el profesor construya saber pedagogico de la” reflexiéon en la
accion” vinculandolo con lo aprendido en la escuela.

Por ello se llevo a cabo un segundo ciclo de innovacion, disenando actividades
estratégicas que favorecieran el trayecto del aprendizaje de conceptos al de proposiciones,
para lo cual como docente reconoci la importancia de acompanar con preguntas
detonadoras o reflexivas para que los estudiantes no solo repitan lo que leen, sino que

construyan su interpretacion y le den un uso al resolver problemas o plantarles situaciones.
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Microensayo De Innovacion. Primer Orden
“No hay nada més destructivo que dilapidar energia al avanzar esforzadamente
hacia ninguna parte” (Zabalza, 2012, p. 17).
Plan De Innovacion
Pregunta de innovacion
¢Qué acciones y estrategias implementa la docente para propiciar el andamiaje en
las estudiantes de la Licenciatura en educacion preescolar de modo que transiten del

Aprendizaje significativo de conceptos al Aprendizaje significativo de proposiciones?

Diseifio de una clase

Curso: Literatura infantil Unidad IT

Proposito: Reconocer el lenguaje positivo como una estrategia para
la elaboracion de historias aplicadas en el aula.

Recursos: entrevista a Luis Castellanos “Las palabras forjan
nuestra personalidad”

Tiempo: 90 minutos

Situacién didactica

Inicio:

Se les pedira a las estudiantes que recuerden un momento desagradable de su vida
estudiantil, en el que algin profesor o profesora le hayan hecho sentir mal, perder la
autoestima o confianza en si; se permitiran maximo tres participaciones y se ird anotando
de cada relato: éQué me dijeron? ¢Qué senti? ¢Como lo afronté? Resaltar los calificativos
negativos y reflexionar al respecto. ¢Cuales son las frases o palabras negativas recurrentes?
¢Hemos repetido el patrén en nuestra practica?

Desarrollo:

1. Enseguida escuchar la entrevista a Luis Castellanos “Las palabras forjan

nuestra personalidad” https://youtu.be/FzSOzxiNtFQ?si=bWYoE mAQO4h8i Al

2, Tomaran nota de lo mas relevante
3. Al finalizar la entrevista, responder en equipo: ¢Qué es el lenguaje positivo?

¢Cuéles son sus efectos? ¢Como debe utilizar el profesor el lenguaje positivo?


https://youtu.be/FzSOzxiNtFQ?si=bWYoE_mAO4h8i_AI
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4. Describe una situacion o momento en el aula donde se utilice acertadamente

el lenguaje positivo.

5. Si el lenguaje positivo sirve para crear buenas historias, responde de manera

individual:

¢Qué historia de vida deseas para tus alumnos?

¢En qué mundo te gustaria que vivieran tus alumnos?

¢Qué quieres aportar al futuro de tus alumnos?

¢Como usarias la narrativa como estrategia?

Cierre:

Comentar las respuestas y retroalimentar recordando la definicion de “lenguaje

positivo” y su funcionalidad en la intervencion docente, enfocada en la Literatura infantil.

Evaluacion:
Nombre de la Recuerda el Comprende el Analiza y Utilizalos | Aplica los
Estudiante concepto de “lenguaje | concepto de “lenguaje | conceptos aprendidos | conocimientos en

positivo”

positivo”

Evoca
recuerdos personales
y los relaciona con el
concepto

para construir otros
mas complejos

situaciones especificas
(reales o ficticias de la
intervenciéon docente)

Niveles de logro: Lo logra (L); Lo logra con ayuda (LA); No lo logra

(NL)

Instrumento basado en la Taxonomia de Marzano y Kendall y elaboracion propia.

Objetivo General

Implementar estrategias y actividades que promuevan el pensamiento critico de

modo que las estudiantes de la Licenciatura en educacion preescolar transiten del

aprendizaje significativo de conceptos al Aprendizaje significativo de proposiciones.

Impacto del disefio de innovacion

El disefio de una planeacion argumentada y situada basada en los intereses,

conocimientos previos, asi como en la utilizaciéon de recursos atractivos; todos en conjunto

daran pauta momentos de: indagacion, reflexion, consenso y reestructuracion de las
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interpretaciones construidas culminando con situaciones problematicas hipotéticas que
requieran poner en juego el o los contenidos revisados.
Efecto (hipétesis de accion)

Con base en la implementacion de una planeacion situada, las estudiantes lograran

analizar criticamente los contenidos revisados, atravesaran los niveles de procesamiento.

Justificacion

He logrado identificar un fen6meno que se repite en cada generacién que pasa por
mis manos en el dltimo afo de la Licenciatura en Educacion Preescolar, manifestado por
un estado de vacuidad en la apropiacion de la teoria relevante para el trabajo de la Practica
profesional.

Con lo anterior, me refiero especificamente a los procesos de desarrollo y
aprendizaje del nifio, los cuales son indispensables para que las estudiantes acompafien a
los pequenos durante un ciclo escolar procurando darles ambientes de aprendizaje
pertinentes y aplicando actividades situadas en las necesidades de los nifos, asi como las
consideraciones que el Plan de estudios en turno sugieran.

¢Realmente las estudiantes estan aprendiendo significativamente? ¢A qué se debe
que no logren reconocer y aplicar contenidos que se trabajaron en los afios previos a la
préctica profesional? ¢En qué medida es responsabilidad del docente que se hayan
construido o no aprendizajes significativos?

Para dar respuesta a estas preguntas se llevo a cabo una btisqueda clasificada en
dos unidades de analisis: Estilo de ensefianza del docente y aprendizaje significativo;
complementando con la taxonomia de Marzano y Kendall para evaluar el disefio de

actividades propuestas desde una ruta critica de innovacion.
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La profesionalizacién en cualquier &mbito implica el compromiso de analizar el
como y para qué hacemos lo que hacemos, intencionando cada accion, de lo contrario
corremos el riesgo de caer en la simulacion del cumplimiento de objetivos y metas.

En el caso particular de la docencia, sistematizar la practica con fundamentos
pedagogicos y didacticos augura mayor éxito tanto en la intervencion del profesor como en
la construccion de aprendizajes y desarrollo de habilidades en los estudiantes. Bazdresch
(2000) senala que “es necesario el concurso activo de quien practica la educaciéon
(educador, educadora, educando, educanda), pues son estos sujetos quienes pueden
"identificar, recuperar y sistematizar" los elementos efectiva y realmente introducidos en la
accion intencional” (p. 45).

Al reconocer la dinamica de los constitutivos de la practica, el profesor visualiza las
problematicas o situaciones manifestadas y puede tomar conciencia de ello, asi como de
detectar las posibles estrategias y acciones a implementar con el fin de mejorar el trabajo
docente; para ello no basta con buenas intenciones o recurrir al sentido comtin, como
menciona Carr (1995): “la practica no se opone a la teoria, sino que se rige por un marco
tedrico implicito que estructura y orienta las actividades de quienes se dedican a tareas
practicas” (p. 89).

Desarrollo

El presente documento muestra el disefio de innovacién que se llevo a cabo con un
grupo de licenciatura en educacion preescolar, para lo cual fue necesario un anélisis previo
acerca de los constitutivos de la practica, trazando una ruta critica que ofreciera evidencias
sistematizadas las cuales dieran cuenta del objetivo planteado en la mejora de la practica,
impactando principalmente en el estudiantado propiciando en ellos, la construccion de

aprendizajes significativos. Uc Mas (2009) sefiala que “La innovacién supone uno o varios
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elementos nuevos dentro de una cosa, lo que este elemento nuevo haga o deje de hacer en
la practica respectiva es la que le dara la cualidad o no de mejora” (p. 3).

La investigacion de la propia practica nos concede identificar aquellas actividades
intencionadas que permitan el logro de los propositos planteados o por el contrario
notemos que solo son atractivas, divertidas, pero no significativas. Zabalza (2012)
menciona que no toda intervencion es innovacion, “innovar no es solo hacer cosas distintas
[...] La cuestion es introducir procesos innovadores que vayan asentando practicas que
supongan una mejora de la calidad de lo que se esta haciendo” (p. 90).

La orientacién metodolégica utilizada es la investigacion-accion la cual sugiere
elaborar un plan de accién que involucre una pregunta de innovacion y un objetivo que la
oriente, asi como una ruta critica que sistematice la transiciéon del proceso que el docente
pretende propiciar en el estudiantado, en este caso se basa en el Aprendizaje significativo.
Uc Mas (2009) “La ruta critica de innovacion es un instrumento conceptual especifico que
desmenuza las intenciones del docente y las hace operables en un camino susceptible de
monitorear para observar el nivel de logro en los alumnos” (p. 7)

A continuacion, mostraré el anélisis de los hallazgos encontrados en la aplicaciéon
de un diseno de innovacién a un grupo de segundo semestre de la Licenciatura en
Educacion Primaria cuyo curso impartido por mi es “Geografia. Su aprendizaje y su
ensefanza”.

Los resultados obtenidos al aplicar un primer disefio de innovacién, cuyo origen se
derivo del anélisis previo de una clase, tomando en consideracion los constitutivos de la
practica, se identificaron dos unidades de analisis: Aprendizaje significativo y estilos de
ensenanza con la finalidad de elaborar un disefio de clase que se enfocara hacia la
transicion de un aprendizaje significativo de conceptos a un aprendizaje significativo de

proposiciones.
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Un primer paso en esta fase fue reconocer el uso de la palabra innovacion y
comprender su concepcion mediatica en la practica docente. Este concepto ha tenido
multiples interpretaciones, desde la mirada educativa la principal intencién de introducirla
en dicho ambito fue la pretensién de mejorar la calidad en el Sistema Educativo. Uc Mas
(2004) conjunta una serie de conceptos generados por varios autores, por ejemplo,
Bayardo (1995, citado en Uc Mas, 2004) piensa a la innovacion como causa de la
transformacion “la innovacion... se sustenta en la teoria, en la reflexién que se introduce
desde un trabajo de planeacion, pero fundamentalmente se refleja en acciones que
producen cambios en las practicas”. (p.1)

Carbonell, 2001, como se cit6 en Uc Mas 2004, define a la innovacién como “una
serie de intervenciones, decisiones y procesos con cierto grado de intencionalidad y
sistematizacion, que tratan de modificar actitudes, ideas, culturas, contenidos, modelos y
practicas pedagogicas...” (p.1)

Por lo anterior, el proceso de innovacion implica factores multiples de los cuales
puedo enfatizar la intencionalidad y el enfoque de los contenidos al intervenir
considerando los saberes previos de los estudiantes y hacia donde queremos impulsarlos.
Uc Mas (2004) menciona que “las nociones de intervencién, innovacion y transformaciéon
oscurecen la comprension de fendmenos educativos cuando son pensadas como procesos
Unicos y separados, cuando suenan equivalentes o como disyuntivas: o es intervencion o e
innovacion o es transformaciéon” (p. 8).

Para Ausubel (1983) el Aprendizaje significativo “es el proceso segtn el cual se
relaciona un nuevo conocimiento o una nueva informacion con la estructura cognitiva de la
persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal” (p. 48). El autor
sistematiza dicho aprendizaje en niveles de progresion y los relevantes para esta primera

intervencion son: el nivel de conceptos y el de proposiciones.
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Este aprendizaje supone una relacion con el aprendizaje mecéanico, cuya existencia
posee un valor relevante en la educacion, ya que ciertos contenidos requieren de dicho

aprendizaje para permanecer y dar pauta a otros mas complejos.

Con base en lo anterior, subrayo que para innovar es necesario recurrir a teoricos
que respalden las hipotesis que como profesores nos planteamos al desear modificar
nuestra intervenciéon docente, y mas aun, reconocer los procesos de desarrollo y
aprendizaje en que se encuentran nuestros estudiantes con el fin de crear ambientes que
promuevan el andamiaje de conocimientos cada vez més complejos y sobre todo
funcionales en la resolucién de problemas cotidianos.

Después de tomar conciencia de la necesidad de transformar y mejorar la practica,
recurri a la metodologia de investigacion-accion con el fin de obtener resultados que
manifestaran si hubo o no innovacion. Uc Mas (2009) senala que “La innovacioén supone
uno o varios elementos nuevos dentro de una cosa, lo que este elemento nuevo haga o deje
de hacer en la practica respectiva es la que le dar4 la cualidad o no de mejora” (p. 3).

Elaboré una ruta critica que orientara la direccion hacia un progreso en el
aprendizaje significativo del estudiantado; para ello fue necesaria el registro y anélisis de
una intervencion previa la cual mostré que las y los estudiantes se encontraban en el nivel
de conceptos de aprendizaje significativo y con base en la ruta critica se elabor6 un diseno
de intervencion que procuraré la transicion al aprendizaje de proposiciones.

Las condiciones para que se desarrolle un aprendizaje significativo dependera del
acompanamiento que el docente brinde tanto con motivacién como con los materiales
adecuados partiendo de los saberes previos de los estudiantes, asi mismo sera necesario

que el estudiante esté dispuesto a aprender.
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Es indudable que los componentes de los diversos estilos de ensefianza tendran
que ver con la formacion docente y con su personalidad, a pesar de cursar la misma
licenciatura en la misma generacion, no existe un docente idéntico a otro en su
intervencion.

Desde la linea psicologica (cognitiva) el estilo de ensefianza manifiesta como
aprende y piensa el profesor en la intervencion docente “el estilo de ensefianza se adopta
para referirse al estilo cognitivo, de aprendizaje y de pensamiento del profesor durante su
actividad docente” (Li-Fan, 2004, citado en Oviedo, 2009, p. 32); en cambio, desde la linea
pedagogica, las manifestaciones se muestran en la intencion y objetividad docente que
pretende una ensefianza efectiva, reflexiva y critica.

Ausubel (1983), sefiala que: “el alumno debe manifestar [...] una disposiciéon para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para él, es
decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria” (p. 48).

Ademés de los elementos sefialados anteriormente, contemplé la pregunta de
innovacioén: “¢Qué acciones y estrategias implementa la docente para propiciar el
andamiaje en las estudiantes de modo que transiten del Aprendizaje significativo de
conceptos al Aprendizaje significativo de proposiciones?”, asi como el objetivo:
“implementar estrategias y actividades que promuevan el pensamiento critico de modo que
el estudiantado transiten del aprendizaje significativo de conceptos al Aprendizaje
significativo de proposiciones” los cuales junto con la ruta critica me guiaran a identificar

elementos para evaluar la intervencion de innovacion.
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Ruta critica

Nivel Aprendizaje significativo Nivel Aprendizaje significativo
actual esperado
Aprendizaje de conceptos Aprendizaje de proposiciones (conoce
Comprende palabras que pueden usarse el significado de los conceptos)
en diferentes contextos. Ademaés, percibe conceptos Por diferenciacién progresiva
abstractos (Ausubel, 1983) Cuando el concepto nuevo se subordina a
conceptos mas inclusores que el alumno ya conocia.
(Ausubel,1983)

Diseito De Clase De Innovacion. Primer Ciclo
Unidad I: Corrientes de pensamiento del espacio geografico.
Propésitos
v" Que las y los estudiantes, identifiquen el origen y surgimiento de la geografia
como ciencia, las corrientes de pensamiento que estudian al espacio geografico
desde las distintas concepciones identificando criticamente aquellos problemas
que permanecen en la actualidad.

v Analicen el espacio geografico de una comunidad-territorio como una realidad
compleja y sistémica con la permanencia de problemas que afectan a la
poblacion mas vulnerable para comprender la importancia de una formacion
geografica y ciudadania mas humana, incluyente de pensamiento critico y

reflexivo ante los sucesos de la vida cotidiana.

Clase del 21 de marzo de 2024

Licenciatura en Educaciéon Primaria. Seqgundo semestre. Grupo “E”

Curso: Geografia. Su aprendizaje y su ensenanza

Propésito especifico:

Reconocer el concepto de Ciudadania, su relacion con los componentes del espacio
geogréfico y su aplicacion al ensefiar en el nivel primaria.

Tiempo: 50 minutos.

Recursos

v' Texto “Souto, X. (2007) Espacio geografico y educacion para la ciudadania en
DidActica Geografica. Depto. De didactica de las Ciencias Sociales Facultad de
Educaciéon Centro-De formacion del Profesorado. Edit. ECIR. Universidad

Complutense. Madrid Espana.




Estrategia de aprendizaje: organizadores graficos

v Juego digital o concreto para retroalimentacion

v" Pantalla y computadora

Secuencia de clase
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Inicio

Desarrollo

Cierre

Bienvenida

Se solicitara previamente al
estudiantado que realice la
lectura sefialada, con el fin
de recuperar las ideas
principales y elaborar un
organizador grafico que se
acomode a su estilo de
aprendizaje.

En equipos organizaran o disefaran un juego que implique
confrontar a los demas equipos, haciendo preguntas
significativas con base en el contenido del texto leido. Los
equipos ganadores recibiran un premio simbolico (caramelo,
estrellita, sticker).

A cada equipo se le preguntara ¢por qué eligieron hacer esas
preguntas y qué relacion tiene el contenido con la ensefianza
de la geografia? Asi como las preguntas especificas:

¢Qué implicaciones tiene el concepto de ciudadania en el
estudio de la geografia? ¢Qué pasa con los indigentes y los
presos, aun se consideran ciudadanos? ¢Por qué? ¢Cuél es tu
postura sobre estas personas y sus derechos universales? En
tu experiencia ¢has visto has visto o presenciado la falta de
derechos hacia algtin grupo social?

¢Cbmo podriamos abordar el tema y su vinculacién con los
componentes del espacio geografico en el nivel primaria?

Reflexionar acerca de las
estrategias de estudio que cada
uno utiliz6 en la lectura, asi
como la comprensién del
contenido y su significacién
para emplearlo en la
ensefianza de la geografia.

¢El uso del juego como
estrategia de ensefianza, fue
una forma en como aprendiste
geografia? ¢Qué opinas al
respecto? ¢Podrias
implementar estas estrategias
con los nifios de primaria?

Evaluacion Rubrica

Nombre del
Estudiante
elabora un

Recuerda el
contenido del texto y

organizador grafico.

Comprende los
conceptos de
ciudadania, derechos
universales, ambito
doméstico, espacio
escolar.

Analiza y Utiliza los
conceptos
aprendidos para
construir otros mas
complejos:

Vincula los
componentes del
espacio geografico y
su relacion con el de
ciudadania.

Aplica los conocimientos en
situaciones especificas (reales
o ficticias de la intervencion
docente):

Explica ejemplos
experienciales

sobre la ciudadania, los
derechos humanos y su
influencia en los componentes
del espacio geografico.

Niveles de logrofiEologra(l); Lo logra con ayuda (LA); NoloHOGRaND
Instrumento basado en la Taxonomia de Marzano y Kendall y elaboracion propia
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Pregunta De Innovacion:
¢Qué acciones y estrategias implementa la docente para propiciar el andamiaje en
las estudiantes de modo que transiten del Aprendizaje significativo de conceptos al
Aprendizaje significativo de proposiciones?
Objetivo
Implementar estrategias y actividades que promuevan el pensamiento critico de
modo que las estudiantes de la LEP transiten del aprendizaje significativo de conceptos al

Aprendizaje significativo de proposiciones

Resumen

El siguiente registro se elaboré el dia 21 de marzo de 2024 a las 21:00 h., utilizando
como instrumento la grabacién de un fragmento de la clase “Geografia. Su aprendizaje y su
ensefianza” utilizando como herramienta un teléfono celular para grabar.

La clase comenz6 a las 10:00 am. y termin¢ a las 10: 58 am.
Ubicacion

La clase fue llevada a cabo en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de
Guanajuato, en el salon 9, espacio destinado para el grupo
Contexto

Curso: “Geografia. Su aprendizaje y su ensefianza” segundo “E” de la Licenciatura
en Educacion Primaria (cuenta con 18 mesas y 18 sillas). El grupo se conforma por 18

estudiantes. El dia de hoy asistieron 16 estudiantes.
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Registro Ampliado De La Practica Docente. Innovacion (21/03/24)

Tiempo Hechos Interpretacion | Rutacritica | Intersubjetividad | Significacion de
conceptos
Bienvenida y Ma. iBuenos dias Algunos estudiantes
encuadre rupo! éComo estan] | asienten y murmuran
10:00- 10:06 h entre si.
- Verificar
(comprender)

/menciona
una estudiante desde
el fondo del salén/
Ma. Vamos a trabajar
un ratito pues con la
conferencia nuestro
tiempo se redujo para
esta clase.

¢Ya estan listos los
equipos? /la

¢Alguien me dice qué
vamos a hacer el dia
de hoy?

A2: Vamos a
concursar en equipo
con la lectura que nos
dejé maestra.

Ma.: Asies A2,
Vamos a
retroalimentar la
lectura de “Educacién
y ciudadania de José
Manuel Souto” ¢estan
listos? éQuién quiere
comenzar?

A3: iNosotros
maestra! /levantan la
mano tres
estudiantes/

Evocar (recordar
la actividad
asignada
previamente)
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Desarrollo
10:06- 10: 45h

Ma: Muy bien,
¢ocupan la
computadora, su
juego es digital?
A4: Si maestra,
hicimos un kahoot.
Ma: Bien grupo,
vamos a escuchar al
equipo anfitrion,
recuerden que se
enfrentaran dos
equipos para
responder las
preguntas
relacionadas con la
lectura de Souto.
/el equipo dicta un
codigo para ingresar
a Kahoot y poder
jugar, mientras las
preguntas se pueden
ver en la pantalla/
/la docente va
leyendo las preguntas
en voz alta y los
equipos responden lo
més rapido que
pueden/

el juego termina/

Ma: Okeey, y équé
entendieron por
ciudadania?

A6: Bueno, pues el
autor dice que esld

Ma: Muy bien, justo
eso, équé mas les
parecio significativo?
/levanta la mano una
estudiante que no es
del equipo anfitrién/
A7: sobre lo
que preguntaron los
compafieros recuerdo
que la educacién para
la ciudadania da los
conocimientos

El grupo en general se
muestra interesado en
participar tanto de
anfitrion como para
competir.

Verificar




121

nuevos ciudadanos
que participen y se
comprometan con la
creacion de una
sociedad civilizada.
Ma: Bien, respecto a
la pregunta del
equipo sobre los
derechos universales,
¢cudl fue el suceso
que propicio6 su
creacion? /tardan
unos segundos en dar
la respuesta/

A3: La segunda
guerra mundial
maestra, y de ahi se
cred la ONU.

Ma: ¢Genial A3!

Por la decepcion
humana de dos
guerras mundiales se
cred la ONU con el
fin de mantener la
paz entre sus
miembros. Vamos a
dar paso a otro
equipo y al final
ahondaremos en
c6émo se manifiestan
0 no, los derechos
universales y cuéal es
la linea que delimita
el estudio geografico
con el civismo o la
historia como
disciplinas.

¢quién més desea
participar?

A8: iNosotros
maestra!

Ma: Muy bien chicas,
adelante el grupo es
suyo. Organicen el
juego por favor. /las
estudiantes
organizan binas para
confrontarlas entre
si, colocando una
mesa en medio de
cada equipo y
poniendo sobre ella
una lapicera/

A8: Quien sepa la
respuesta, debe ganar
la lapicera para
contestar y ganar el
punto.

Ma: Okeey chicas
atentas a las

Conceptos

Intelegir

(relacionar)

Intelegir

(vincular)

Valorar

(intencionar)
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preguntas y agiles
para ganar el punto.
Aog: Listos
companeros ¢Cual es
el reto de la geografia
educativa?

A10: /corre y gana la
lapicera/ “Debemos
hacer que el
aprendizaje sea
interesante y
relevante para que
los estudiantes
desarrollen
habilidades criticas y
resuelvan
problematicas de su
entorno”

Aog: Bien, punto para
ustedes.

/se hacen 4
preguntas mas y las
binas se van
turnando para
responder/

Ma: Muy bien grupo,
como saben debemos
ir a la conferencia por
esta razén vamos a
dejar ahi la
participaci6én de los
equipos, pero les pido
que hagamos
conclusiones respecto
al contenido de la
lectura

Ma: Efectivamente
A4, las sociedades del
tamafio que sean
influyen en los
componentes del
espacio geografico, su
organizacion

Los
estudiantes se muestran
entusiasmados para
competir.

Evocar
(recordar)
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repercute
bidireccionalmente,
en los espacios
publicos, escolares y
doméstico.

A10: A mi me parece
importante pensar
cOmo se va a trabajar
con los nifos estos
temas maestra, pues
el autor sefiala que
debe ser sobre su
entorno, asi como lo
dice la Nueva Escuela
Mexicana.

Ai1: Yo creo que
estamos aprendiendo
mas y mas conceptos,
ahora sobre
ciudadania y los
espacios donde se
pueden aplicar los
derechos humanos.

Algunos estudiantes
levantan la mano y el
resto del grupo esti
guardando sus cosas,
apresuradamente.

Proposiciones

Cierre
10:45- 10:58h

Ma: Asi es chicos, la
geografia tiene
muchos enfoques y
los iremos
dostficando por
grado escolar,
aunque ahora les
tocard reconocerlos
en el nuevo Plan de
estudios porque ya
no se ve en una
asignatura sino en
varios campos
formativos.
Regresando de
vacaciones
retomaremos el tema
para ejemplificar en
qué situaciones somo
ciudadanos, st
dejamos de serlo en
algiin momento y
qué otras estrategias
ademas del juego nos
servirdn para
trabajar con los
ninos.
Gracias por su
tiempo y vamos a la
conferencia.
/termina la
clase

Valorar
(enjuiciar)

Valorar
(intencionar)
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Evidencias

figura 9 Como aprenden los nifios geografia
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Analisis De La Intervencion Del Plan de Innovacion

Como ya mencioné, la aplicacion de este diseno tiene la intencion de puntualizar y
reconocer si las estrategias planteadas cumplen con el proposito de transicion en el
estudiantado del aprendizaje significativo de conceptos al aprendizaje significativo de
proposiciones.

La innovacion educativa es un proceso que involucra la seleccién, organizaciéon y

utilizacion creativa de elementos vinculados a la gestion institucional, el curriculum

y/o la ensenanza, siendo normal que una innovacion educativa impacte mas de un

ambito, ya que suele responder a una necesidad o problema que regularmente

requiere una respuesta integral. (Barraza, 2013, p. 15)

En esa misma linea desde el lado experiencial, el disefio se contempl6 para trabajar
en dos horas (tiempo cotidiano de la clase), sin embargo, hubo un cambio de actividad
(conferencia sobre “El teatro para ninos con sindrome de Down”) la cual redujo el tiempo a
una hora aproximadamente.

En el registro ampliado se puede observar como el momento del desarrollo de la
clase se redujo y la razon, de igual forma se aprecian tanto la personalidad del docente
como las estrategias de ensefianza que aplica para el logro de los propositos; ademas de las
acciones del estudiantado en los distintos momentos de la clase.

El grupo de nivel superior se conforma por 18 estudiantes, asistieron a la clase 16
estudiantes; el registro se elaboro el dia 21 de marzo de 2024 a las 21:00 h., utilizando
como instrumento la grabacion de un fragmento de la clase “Geografia. Su aprendizaje y su
ensenanza” utilizando como herramienta un teléfono celular para grabar. La clase
comenzo a las 10:00 am. y termino a las 10: 58 am.

A continuacion, muestro extractos del registro identificando acciones de la docente

y del estudiantado (pp. 120-124).
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Acciones Del Estudiantado Y De La Docente En Los Momentos De La Clase

Momento Acciones del Acciones del Nivel de Estilo de

de la clase docente estudiante Aprendizaje ensefianza del

significativo docente

Inicio

A3: iNosotros
maestra!
Ma. Vamos a /levantan la mano
trabajar un ratito | tres estudiantes/
pues con la
conferencia
nuestro tiempo se
redujo para esta
clase.
¢Quién quiere
comenzar?

Desarrollo Ma: Muy bien, A4: Si maestra, Delegador Es aquel
docupan la hicimos un kahoot. docente que le da
computadora, su libertad al alumno
Jjuego es digital? para ser lo mas

auténomo posible:
motiva a los
estudiantes a
trabajar en
proyectos de
manera
independiente o en
pequeiios equipos.

Desarrollo Ma: Okeey, y équé | A6: Bueno, puesel | Aprendizaje Facilitador
entendieron por autor dice que Significativo de Aquel que guia a
ciudadania? conceptos los estudiantes

hacia el
aprendizaje
mediante
cuestionamientos
alternativos y toma
de decisiones.
Destaca el
desarrollo de los
estudiantes con
miras a la
independencia, la
iniciativa y la
responsabilidad.

Desarrollo Ma: Muy bien, A7: sobre lo que Aprendizaje Facilitador
Jjusto eso, cqué mas | preguntaron los Significativo de Aquel que guia a
les parecié companeros conceptos los estudiantes
significativo? recuerdo que la hacia el

educacion para la aprendizaje
ciudadania da los mediante
conocimientos cuestionamientos

alternativos y toma
de decisiones.
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miras a la
independencia, la
iniciativa y la
responsabilidad.
Cierre Ma: Muy bien Aprendizaje Facilitador
grupo, como saben Significativo de Aquel que guia a
debemosir ala conceptos los estudiantes
conferencia por hacia el
esta razén vamos aprendizaje
a dejar ahi la mediante
participacion de cuestionamientos
los equipos, pero alternativos y toma
les pido que de decisiones.
hagamos Destaca el
conclusiones desarrollo de los

respecto al

contenido de la miras a la

lectura independencia, la
iniciativa y la
responsabilidad.

Destaca el
desarrollo de los
estudiantes con

A1o0:
parece importante
pensar como se va
a trabajar con los
nifios estos temas
maestra, pues el
autor sefiala que
debe ser sobre su
entorno, asi como
lo dice la Nueva
Escuela Mexicana.
A11: Yo creo que
estamos
aprendiendo mds
Yy mas conceptos,
ahora sobre
ciudadania y los
espacios donde se
pueden aplicar los
derechos
humanos.

estudiantes con

En la tabla anterior se identifica que la docente fluctia entre el estilo de ensefianza
de facilitador y delegador; por otro lado, los estudiantes que participaron se ubican en el
nivel de Aprendizaje significativo de conceptos.

La formacion y el compromiso del profesor influyen en su practica, no obstante, las
intenciones manifestadas en el desarrollo de las jornadas requieren de acciones

congruentes entre el planear y el aplicar, es decir, aquellas acciones que dan cuenta de lo
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ensefnado y lo aprendido; asi lo sefiala Uc Mas (2009) “Darse cuenta de las incongruencias
entre lo querido y lo logrado, permite ubicar el objeto que han de tematizar, el o los
constitutivos de su practica que ameritan apropiarse teéricamente. De esta construccion
teorica surge la ruta critica de innovaciéon” (p. 5).

Reconocer la realidad entre la practica y el disefio nos permite identificar con
certezas: qué aprenden los estudiantes, si se lograron los propositos de la clase y en este
caso el objetivo del Disefio de innovacion. De este corte del registro destaco la necesidad de
recurrir a un segundo diseno, el cual mantenga estrategias diversas de ensefianza como lo
fue la gamificacion y la pregunta como detonante; motivar a los estudiantes a participar
creando un ambiente de respeto y confianza.

Habra que elaborar un segundo disefio que contemple el tiempo regular de la clase,
asi como los momentos en que se manifieste que los estudiantes no solo van acumulando
conceptos, sino que los comprenden y utilizan en el momento necesario para resolver un

problema o situacion.

Conclusiones

La construccion del aprendizaje es un proceso que requiere la motivacion y
acompanamiento pertinente del profesor hacia sus estudiantes, partiendo de sus saberes
previos y asi como de una significacion de por qué es necesario reconocer, aprender y
aplicar ciertos contenidos. Una clase no basta para que dicho proceso se consolide, por ello
el anélisis de la practica es cotidiano y las modificaciones se presentan dia a dia sin perder
la intencionalidad ni los cAnones que marca el curriculo.

La metodologia de investigacidén-accidon nos brinda la oportunidad de aplicar los
ciclos que sean necesarios para la mejora de nuestra practica, la cual impactara en los
estudiantes. El objetivo fundamental de la investigacidon-accion consiste en mejorar la

préctica, “la relacion entre procesos y productos en circunstancias concretas constituye una
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caracteristica fundamental de lo que Schon ha denominado practica reflexiva y otros, entre
los que me incluyo, investigaciéon-accion” (Elliot, 1993, p. 68).

Habra pues que disefiar otro ciclo de accion que permita demostrar si el objetivo de
innovacion es alcanzable o redireccionar las estrategias para conseguirlo. (Schon, 1983,
citado en Restrepo, 2002), orientado en la misma direccion de la investigacion-acciéon
pedagobgica, expone su teoria de la «practica reflexiva» o «ensefianza reflexiva», en la cual
aboga por un maestro que reflexione permanentemente sobre su practica de ensefianza con
el fin de transformarla; que el profesor construya saber pedagogico de la” reflexion en la

accion” vinculandolo con lo aprendido en la escuela.
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Microensayo De Innovacion. Segundo Orden

Introduccién

En las escuelas de todos los niveles seguimos procurando cargar con la encomienda
de ser agentes de cambio, intentando formar estudiantes con pensamiento libre tal como
decia Hooks (2022) “Ahora mas que nunca, necesitamos docentes que hagan de las
escuelas lugares en los que las condiciones para la conciencia democratica puedan
establecerse y florecer” (p. 27).

Tratamos con sobreesfuerzo que los estudiantes comprendan y aprendan para la
vida y al mismo tiempo los motivamos a afrontar las barreras de precariedad que los
rodean. Aunque el resultado sea minimo como” la gota que el colibri acarrea para combatir
un incendio”, la constancia del compromiso mutuo puede llegar a salvar algunas de las
vidas destinadas a ser nudas, sin valor...

Las aulas no pueden cambiar si los profesores nos resistimos a admitir que para
ensefiar sin sesgos hay que reaprender, que debemos volver a ser estudiantes y
comprender el contexto en que estamos ensefiando, dar voz y fuerza a aquellos que
muestran una forma divergente de pensar y sobre todo de argumentar cuando
recurrentemente se manifiestan desigualdades y en general faltas a los derechos
universales contra los mas vulnerables.

Los docentes progresistas seguimos honrando la educacién como préctica de la
libertad porque comprendemos que la democracia florece en un entorno donde se

valora el aprendizaje, donde la capacidad de pensar es sefial de una ciudadania
responsable y donde la libertad de expresién y la voluntad de disentir se aceptan y se
fomentan (hoocks, 2022, p. 28)

Ha sido complejo resumir en pocas palabras el proceso de resignificacion de la

préctica, asi como observar lo que realmente sucede en el aula. Lo intentos por mejorar
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como docente e incentivar al estudiantado a reconocer la relevancia de cada contenido,
demandando que lo visualicen con un solo sentido: é¢para qué me va a servir en la practica?

De lo anterior se derivo la preocupacion porque el estudiantado aprenda los
contenidos, que le signifiquen tanto que logren recordarlos para cuando sean necesarios
(sus momentos de la practica profesional, donde deben poner en juego la didactica y la
pedagogia).
Desarrollo

Basada en los hallazgos analizados de la primera sesion de innovacion fue
pertinente crear una segunda que coadyuvara al logro de la ruta critica: (Schon 1983,
citado en Restrepo, 2002), orientado en la misma direccion de la investigacion-acciéon
pedagobgica, expone su teoria de la «practica reflexiva» o «ensefianza reflexiva», en la cual
aboga por un maestro que reflexione permanentemente sobre su practica de ensefianza con
el fin de transformarla; que el profesor construya saber pedagoégico de la” reflexion en la
acciéon” vinculdndolo con lo aprendido en la escuela.

En la discusion de qué es innovacion o no, (Barraza, 2005 como se cit6 en Barraza
2013)” establece dos enfoques teoricos, o en término de Lakatos (1993) dos Programas de
Investigacion, desde los cuales se puede leer y en consecuencia definir la innovacion
educativa: el Técnico-Instrumental y el Critico-Progresista” (p. 14). Con el enfoque Critico-
progresista, el autor define a la innovacién como un proceso que se genera a partir de un
problema de la practica profesional y es considerada una experiencia personal y ello se
significa en la practica misma de quien la desentrana.

Es por ello por lo que prospecté un nuevo disefio tomando en cuenta aquellas
vicisitudes identificadas en la primera intervencion de innovacion; gracias al registro de

clase y la a matriz de anélisis que involucra los constitutivos de la practica (modelo,



132

contexto, contenido, intersubjetividad, procesos cognitivos) asi como la invaluable ruta
critica que oriento la intencionalidad de la transformacién en mi intervencion.

Desde la metodologia de investigacion-acciéon como senala Barraza (2005, como se
citd en Barraza 2013), y particularmente desde el enfoque critico — progresista me apego al
ambito empirico de la ensefianza con la finalidad de concretar una Innovacioén Didéctica
cuyas fases se resumen en el desarrollo de:

1) Practicas de planeacion didactica: elaboracion de registros, construccion de
modelos y definiciéon de procesos.

2) Practicas de intervencion didactica: construccion de estrategias didacticas y
medios para la ensefianza.

3) Practicas de evaluacion de los aprendizajes: disefio de instrumentos y
construccion de estrategias.

Recapitulando, con el desarrollo de esta investigacion se pretendi6 identificar las
acciones y estrategias que implementa la docente para propiciar el andamiaje en las
estudiantes de modo que transiten del Aprendizaje significativo de conceptos al
Aprendizaje significativo de proposiciones.

A continuacién, se muestran los hallazgos sistematizados e identificados en el
registro ampliado a fin de dar cuenta si el proposito planteado inicialmente en este
proyecto de innovacion se logré: implementar estrategias y actividades que promuevan el
pensamiento critico de modo que las estudiantes de la Licenciatura en educacion primaria
transiten del aprendizaje significativo de conceptos al Aprendizaje significativo de

proposiciones.
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En la siguiente tabla se muestran vifietas analiticas del registro que evidencian los

niveles de logro alcanzados.

Tabla 10 Evaluacién de desempenio de los estudiantes

Indicadores de
logro/ Vinetas
analiticas

Recupera el

contenido del texto y
expresa sus ideas con
base en las del autor.

Comprende los
conceptos de: estadios de
desarrollo,
representacion
(situacién, distribuciéon y
relaciones espaciales)

Analiza y Utiliza
los conceptos
aprendidos para
construir otros mas
complejos:

Vincula los
componentes del
espacio geograficoy
su relacion con el de

Aplica los
conocimientos en
situaciones especificas
(reales o ficticias de la
intervencion docente):
Explica ejemplos
experienciales sobre la
ciudadania, los
derechos humanos y su

ciudadania. influencia en los
componentes del
espacio geografico.
/Empecemos a revisar | | Decia que Piaget en sus | /A3: Bueno A3: Ay maestra, me

el texto de Naish
éalguien desea
participar?

A2: iYo, maestra! A mi
me gusto mucho, la
disfruté porque
recordé un curso del
semestre pasado,
sobre todo porque
explicaba como ven los
nifos el espacio
dependiendo de su
edad/

/A8: que como
maestros podemos
aumentar las
habilidades para
comprender y
representar el espacio
y los conceptos
cartograficos. /lee de
su libreta/

/ M4: En la lectura el
autor Eliot (1970) /la
estudiante lee en su
libreta/ dice que la
capacidad espacial del
niflo crece desde su
conocimiento del
espacio perceptual,
estatico e inmediato,
hasta el entendimiento
del espacio conceptual
transformable. /

estudios muestra que los
nifios van desarrollando
su pensamiento a
medida que madura y se
relaciona con su entorno.
/ saca su libreta de la
mochila/

A4: Pues tomé nota de
los estadios de Piaget,
por ejemplo, rescaté que
los nifios de primaria
estan en el estadio
preoperatorio y entre las
caracteristicas de estos
nifios se encuentran las
nociones topolégicas
/lee/ separacién y orden
de objetos en el espacio.

/ Satterly dice que los
nifos podrian analizar
formas para hacerse mas
conscientes de las
relaciones espaciales. Eso
seria una forma de
apoyar a los nifios
maestra, que vean formas
y las comparen ¢no? /

maestra, el mismo
autor nos dice que
los maestros
tenemos una
limitante al tener o
no el conocimiento
en los procesos de
desarrollo de los
nifios y, ademadas,
aungque tengan la
misma edad en un
grupo, no
necesariamente han
desarrollado las
operaciones
mentales al mismo
ritmo. /

/ Ma: okeey, ¢y eso
qué quiere decir
grupo?

A9: Pues Piaget dice
que los nifios
primero tienen un
pensamiento
egocéntrico y eso les
permite solo ver y
comprender a su
alrededor. /

/ A3: Yo maestra,
son tantos
conocimientos y
tanto que debemos
ensefiar y como
hacerlo que me
estalla la cabeza
solo de pensar
cuanto es el
compromiso que
tenemos como

hizo mucho sentido,
sobre todo después de
entrevistar a los nifos
y ver la diferencia en
sus dibujos. Se nota
que cuando son muy
pequerios no pueden
explicar detalles de su
entorno y los mas
grandes si. /

/A7: Si, maestra,
incluso lo observé en
la Jornada pasada, la
maestra ponia las
mismas actividades a
todo el grupo, pero los
nifios no lo hacian de
la misma manera ni
tardaban el mismo
tiempo en hacerla. /
A8: Yo creo que, si
tomamos en cuenta los
estadios de Piaget,
pero también
observamos a nuestro
grupo, podremos
saber por dénde
empezar.
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docentes. Pero
entiendo que para
eso estamos aqui. /

Marzano (2001) y elaboracién propia.

En la tabla puede observarse que algunos estudiantes logran proponer ejemplos de
aplicacion de los contenidos revisados en la clase. Aunque es notorio que se requirio6 del
apoyo docente a través de preguntas reflexivas que los condujeron a expresar situaciones
que manifestaran la teoria comprobable en la practica, en este caso la representaciéon
conceptual del espacio en ninos de 6 a 12 anos.

El acompafiamiento y el ambiente de confianza que genera el docente en el aula
promueve a su vez la participacion del estudiantado, motivindolo a manifestar su opinion,
sin embargo, también es relevante que el profesor reconozca la forma en que sus
estudiantes aprenden. (Kolb, 1979, como se cita en Freiberg et al., 2017) plantea que la
generacion de conocimiento se encuentra determinada por la transformacion de la
experiencia percibida y que este proceso tiene lugar a partir de dos componentes, uno
perceptivo y otro de procesamiento. El primero se relaciona con la captacion y
conceptualizacion de la experiencia y el segundo con el pensamiento y la comprobaciéon de
la informacién novedosa”.

Lo anterior respalda la importancia de acercar a los estudiantes a situaciones
retadoras y atractivas, pero contextualizadas para que, con base en sus aprendizajes
previos, puedan construir otros mas complejos.

Asi mismo, Lozano (2006) sostiene que es frecuente que un profesor tienda a
ensefar de la manera en que le gustaria que le ensenaran a él, es decir, ensefia como a él le
gustaria aprender, en definitiva, ensefia segln su propio estilo de aprendizaje.

Volviendo a los resultados de la tabla, en general los estudiantes manifestaron
interés en la dinamica de clase con la estrategia de seminario, algunos participando de

manera voluntaria y otros obligados a responder mis cuestionamientos.
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En relacion con el Aprendizaje significativo y como herramienta evaluadora, la
taxonomia de Marzano sostiene que el aprendizaje se produce a partir de la interaccion de
dos dimensiones: los dominios de conocimiento y los niveles de procesamiento; por ello la
utilicé como instrumento de evaluacion y logré precisar los indicadores de desempefio.
Conclusiones

El desentrafiar mi practica docente ha sido invaluable para detectar una situacion
particular, la cual requiri6 poner el foco de atencion en mi intervencién con el fin de
mejorar lo que ha sido mi principal propésito: colaborar con los estudiantes en la
construccion de su aprendizaje.” (Garcia Herrera, 1997) sefiala que: “el autorregistro da
cuenta de la transformacion desde dentro, desde el sujeto mismo que interviene y
transforma sus esquemas practicos. (p. 1)

Reconocer la realidad de lo que sucede en una jornada de intervencion, permite al
profesor convertirse en investigador, pero sobre todo en juez de su labor docente,
consciente de los alcances de su ensefianza y certezas de que sus estudiantes aprenden en
un ambiente de respeto y motivaciéon con intencionalidad, siempre con un objetivo o meta
mayor al proposito de cada clase: resolver problemas cotidianos, en este caso para que en
momentos futuros puedan intervenir pedagogica y didacticamente conforme al curriculum

pero también a las necesidades y formas de aprender de sus alumnitos del nivel basico.



136

Diseiio de clase de innovacion. Segundo ciclo.

Unidad II: La geografia. Su aprendizaje y su ensenanza en la educacién

primaria

Propésitos:

situada.

e  Quelasylos estudiantes, reconozcan los propdsitos y efectos de una significativa
formacion en geografia, acorde al desarrollo de los nifios y el cumplimiento de los fines de
la educacion primaria en sus capacidades cognitivas, habilidades, conductuales y éticas
para promover una pedagogia incluyente de ensenanza-aprendizaje significativo y

e Adquieran capacidades didacticas para trabajar en la escuela primaria los contenidos de

geografia de manera gradual de acuerdo con el desarrollo cognitivo de los nifios mediante
el diseno y la aplicacién de estrategias de ensefanza para acercar a los alumnos de manera
amena y atractiva al conocimiento geografico desde su comunidad-territorio.

Clase del 2 de mayo de 2024

Licenciatura en Educacion Primaria. Segundo semestre. Grupo “E”

Curso: Geografia. Su aprendizaje y su ensefianza

Tema:

Desarrollo mental y aprendizaje de la geografia

Propésito especifico:

e Reflexionar sobre las formas, lenguaje y referencias y las representaciones que tienen los
nifios con relacion al espacio geografico, las personas, las edificaciones, el paisaje natural,
de acuerdo con su desarrollo cognitivo.

Tiempo: 60 minutos

Recursos:

e Pantalla, canén y computadora

e Texto “Desarrollo mental y aprendizaje de la geografia” de Naish (1989).

e Dibujos elaborados por nifios (as) de 6 a 10 afos sobre el espacio geografico.

Secuencia didactica:

Tabla 11 Secuencia didactica disefio de innovacion. Segundo ciclo

Inicio

Desarrollo

Cierre

Bienvenida

Se solicitara previamente al
estudiantado que realice la lectura
sefialada, con el fin de recuperar
las ideas principales, asi como
llevar a cabo una entrevista a
niflos de 6, 8 y 12 afos.

Comentar en plenaria las ideas
principales del texto de Naish
(1989), haciendo mayor énfasis en
los estadios de Piaget y los
conceptos que menciona Catling
(situacibn espacial, distribucion y
relaciones espaciales).

Analizar las respuestas y los
dibujos de los nifios entrevistados
con el fin de reconocer sus
capacidades de comprension y
representacion espacial.

Reflexionar acerca de las
implicaciones que tiene el
desarrollo infantil en la ensenanza
en este caso de la geografia, asi
como de las estrategias did4cticas
para promover la construccion de
nuevos conocimientos.

¢Como podremos saber qué
esperar de las nifias y los nifios al
representar el espacio geografico
y sus componentes? ¢A través de
qué recursos podemos dosificar y
sistematizar los contenidos para
la ensefianza de la geografia?
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Evaluacion Rubrica

Tabla 12 Evaluaciéon Ribrica. Marzano (2001) y elaboracion propia.

Indicadores | Recupera Comprende Analiza y utiliza Aplica
de logro el contenido del texto y los conceptos de: estadios los conceptos aprendidos los conocimientos en
expresa sus ideas con base | de desarrollo, para construir otros mas situaciones especificas
en las del autor. representacion (situacion, complejos: (reales o ficticias de la
distribucion y relaciones Vincula los componentes intervencion docente):
espaciales) del espacio geograficoy su | Explica ejemplos
relacion con el de experienciales sobre la
ciudadania. ciudadania, los
derechos humanos y su
influencia en los
componentes del
espacio geogréafico.

Registro de clase de innovacion
Resumen
El siguiente registro se elaboré el dia 2 de mayo de 2024 a las 21:00 h, utilizando
como instrumento la grabaciéon de un fragmento de la clase “Geografia. Su aprendizaje y su
ensefnanza” usando como herramienta un teléfono celular para grabar.
La clase comenzo6 a las 12:10 pm. y termino a la 1:50 pm. Para los fines de este estudio se

grabaron solo 57 min.

Ubicacion

La clase fue llevada a cabo en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal Oficial de
Guanajuato, en el salon 9, espacio destinado para el grupo.
Contexto

Curso: “Geografia. Su aprendizaje y su ensefianza” segundo “E” de la Licenciatura
en Educacion Primaria (cuenta con 18 mesas y 18 sillas). El grupo se conforma por 18
estudiantes. El dia de hoy asistieron 15 estudiantes.

Registro Ampliado De La Clase De Innovacion. Segundo Ciclo

Tabla 13 Registro ampliado de innovacion

Momento/Tiempo | Hechos Interpretacion Ruta critica Intersubjetivida | Significacion

| de conceptos
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Encuadre

12:10- 12:23 pm.

Ma.: Buenas
tardes grupo,
¢como estan? Este
semestre ha
tenido muchas
suspensiones,
necesitamos
avanzar. El dia de
hoy vamos a
comenzar la
unidad dos de
nuestro curso,
para ello
revisaremos la
lectura que dejé
de tarea, pero
también la
entrevista que les
hacer a nifios de

distintas edades.

Algunas
estudiantes se
muestran
entusiasmadas
por participar y
levantan la mano
varia al mismo

tiempo.

Desarrollo

12:23- 12: 50 pm.

A1: iMaestra, yo
tengo duda del
video que vamos a
entregar!

Ma: ¢éLes parece
que lo abordemos
al final de la
clase? Vayan
pensando todos si
tienen dudas por
favor.

Sin mas
preambulo
empecemos a
revisar el texto de
Naish ¢alguien

desea participar?

Una estudiante
hace una pregunta
sobre la entrega
de un trabajoy
pido esperar al
fina para no
perder el flujo de

la clase.
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§iledad! Decia

que Piaget en sus
estudios muestra
que los nifios van
desarrollando su

pensamiento a

relaciona con su
entorno.

Ma: Si A2,
efectivamente es
el punto central
de esta lectura:
que reconozcamos
qué saben los
nifos y qué
pueden
representar del
espacio
geografico.

/otra estudiante
levanta la mano/
A3: Ay maestra,
me hizo mucho
sentido sobre todo
después de
entrevistar a los
niflos y ver la
diferencia en sus
dibujos. Se nota
que cuando son
muy pequefio no

pueden explicar
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detalles de su
entorno y los més
grandes si.

Ma: Muy bien A3,
después de
discutir la lectura
revisaremos
algunos ejemplos
de sus entrevistas.
Ahora A4, équé
encontraste en el
texto?

A4: Pues tomé
nota de los
estadios de Piaget,
por ejemplo,
rescaté que los
nifios de primaria
estén en el estadio
preoperatorio y
entre las
caracteristicas de
estos nifos se
encuentran las
nociones
topologicas /lee/
separacion y
orden de objetos
en el espacio.

Ma: Asi es A4,
vamos a buscar
estas
caracteristicas en
los dibujos que
hicieron los nifios
entrevistados.
¢Qué mas
encontraron
grupo?

As: También
habla de otro
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autor maestra
“Catling” dice que
algunas ideas
sobre la
organizacion de la
geografia se
reducen a
conceptos de
situacion espacial,
de distribucién
espacial y de
relacion espacial.
/la Ma. Va
anotando en el
pizarrén las ideas
relevantes que los
estudiantes
comentan/

A6: también se
mencionaba que
el curriculum se
basa en un
ntmero de temas
que incluye
granjas,
asentamientos y
problemas del
entorno, a través
de los cuales los
conceptos clave se
desarrollan
progresivamente.
Ma: Muy bien
grupo, ca dénde
nos esta llevando
el autor, es decir
al mostrarnos la
teoria de Piaget y
la postura de
Catling, {qué

podemos deducir?
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A3: Bueno
maestra, el
mismo autor nos
dice que los
maestros tenemos
una limitante al
tener o no el
conocimiento en
los procesos de
desarrollo de los
nifios y, ademas,
aungque tengan la
misma edad en un
grupo, no
necesariamente
han desarrollado
las operaciones
mentales al
mismo ritmo.
Ma: Okeey, A7,
cestas de acuerdo
con lo que dice tu
compariera?

A7: Si maestra,
incluso lo observé
en la Jornada
pasada, la
maestra ponia las
mismas
actividades a todo
el grupo, pero los
nifios no lo hacian
de la misma
manera ni
tardaban el
mismo tiempo en
hacerla.

Ma: Bien
observado, si
recuerdan el

autor hace varias
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preguntas sobre
las
consideraciones
para enseniar
geografia. /la
maestra anota las
preguntas en el
pizarrén/

El autor menciona
que “como
profesores
necesitamos
conocer la
naturaleza de los
conceptos. éSon
concretos o
abstractos?
¢Pueden colocarse
en orden
jerarquico? ¢Cual
es su nivel de
dificultad para la
comprension del
nifio? ¢Cémo
llegan a adquirir
los nifios la
comprension de
los conceptos?
Ma: Ustedes qué
piensan, écomo
responderian a
estas preguntas?
A8: Yo creo que,
si tomamos en
cuenta los
estadios de
Piaget, pero
también
observamos a
nuestro grupo,

podremos saber
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por donde
empezar.

Ma:
Efectivamente A8,
ast como es
importante
identificar la edad
de nuestros nifios,
también lo es
reconocer sus
saberes previos.
Ahora bien,
¢Como llegan a
adquirir los nifios
la comprensién de
los conceptos?
M4: En la lectura
el autor Eliot
(1970) /la
estudiante lee en
su libreta/ dice
que la capacidad
espacial del nifio
crece desde su
conocimiento del
espacio
perceptual,
estatico e
inmediato, hasta
el entendimiento
del espacio
conceptual
transformable.
Ma: okeey, ¢y eso
qué quiere decir
grupo?

A9: Pues Piaget
dice que los nifos
primero tienen un
pensamiento

egocéntrico y eso
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les permite solo
ver y comprender
a su alrededor.
Ma: y entonces
cuando los nifios
dejan el
pensamiento
egocentrista, ¢qué
son capaces de
hacer?

As: /lee de sus
notas/ los nifios
pueden reconocer
relaciones tales
como arriba,
abajo, derecha,
izquierda, por
encima, por
debajo, antes,
detras, y le
permite comparar
mentalmente
longitud, tamafio
de 4reas, volumen
y relaciones
proyectivas. Con
estas capacidades
puede conservar
dimensiones,
distancias y
sistemas de
coordenadas.

Ma: Bien A5, y
entonces como
profesores cual
seria nuestra
intervencion con
los nifios, es decir
¢a qué podriamos
orientarlos para

desarrollar los
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conceptos
cartograficos?
/un estudiante
levanta la mano/
Ma: adelante A8.
A8: Bueno pues
en la lectura nos
dice que como
maestros
podemos
aumentar las
habilidades para
comprender y
representar el
espacio y los
conceptos
cartograficos. /lee
de su libreta/
Satterly dice que
los nifios podrian
analizar formas
para hacerse més
conscientes de las
relaciones
espaciales. Eso
seria una forma de
apoyar a los nifios
maestra, que vean
formas y las
comparen ¢no?
Ma: Si podria ser,
con los pequeiiitos
por ejemplo
reconocer las
figuras, sus
caracteristicas y
los objetos del
entorno que se
parecen; luego
con los mas

grandes pedirles
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que evoquen
cOmo es su casa y
el trayecto a la
escuela,
resaltando algin
lugar o lugares
que le sean
significativos,
para en un
segundo momento
pasar a la
representacion
cartografica.
Muy bien grupo,
recuerden que
cada texto, cada
actividad tiene
una intencion:
compilar
elementos
pedagogicos y
didacticos para la

préctica.

Cierre

12:56- 1:07pm.

Entender los
procesos de
desarrollo de
nuestros ninos,
nos va a permitir
disenar
actividades
congruentes a su
posibilidad de
accion, pero
también a
potenciary
andamiar los
aprendizajes.
éAlguien que
desee aportar
algo mas al

respecto?




148

A3: Yo maestra,
son tantos
conocimientos y
tanto que
debemos ensenar
y como hacerlo
que me estalla la
cabeza solo de
pensar cuanto es
el compromiso
que tenemos como
docentes. Pero
entiendo que para
eso estamos aqui.
Ma: Asies A3, las
herramientas y
estrategias que
iran aprendiendo
alolargo de la
licenciatura, les
permitira
intervenir de la
mejor manera
con los nifos.
/termina la

grabacién/
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Evidencias

figura 10 Andlisis de dibujos de la representaciéon geografica

- —=

figura 11 Como representan los alumnos el espacio geografico
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CONCLUSIONES DEL PORTAFOLIO

El camino andado en estos dos afios ha sido arduo y enriquecedor, la Maestria en
Desarrollo Docente, trajo a mi persona muchas satisfacciones, retos y conciencia de lo que
implica ser un docente investigador de su practica. Logré el proposito que me trajo a cursar
un posgrado: mejorar mi trabajo como docente: reconocer, caracterizar, problematiza e
innovar mi practica con ayuda de la investigacion cualitativa que comprende la etnografia y
la Investigacion accion pedagogica.

La modalidad de Portafolio de experiencias docentes permitié que sistematizara los
hallazgos que dieron pauta a reconocer como percibia mi practica y como se llevaba a cabo
realmente. Las preguntas de investigacion y secundarias perfilaron cuales eran mis
preocupaciones y con qué herramientas pedagogicas y didacticas contaba para la
ensenanza: ¢Cémo impacta la formacién del docente y su experiencia en el
acompanamiento formativo del estudiantado? y ¢De qué manera el estilo de ensefianza
influye en el aprendizaje del estudiantado?

Asi mismo se deriv6 una pregunta de innovacién con mayor enfoque en la mejora
de mi practica: {Qué acciones y estrategias implementa la docente para propiciar el
andamiaje en las estudiantes de modo que transiten del Aprendizaje significativo de
conceptos al Aprendizaje significativo de proposiciones?

Las respuestas resultaron de la vinculacion entre la fundamentacion tedrica y la
intervencion de dos ciclos de accidén innovadores disefiados con base en una ruta critica,
como pudo observarse con mayor especificidad en los capitulos anteriores.

Ha sido fascinante y a la vez sumamente enriquecedora, la experiencia de reconocer
y aplicar metodologias que me permitieran en primera instancia: como se caracteriza mi
intervencion docente con sus vicisitudes, como impacta el entorno en la misma y cobmo se

detectan con certeza los procesos de aprendizaje en los estudiantes.
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Descubrir las incomodidades y preocupaciones respecto a realmente dar
acompanamiento a los estudiantes en sus procesos de desarrollo de aprendizajes, como en
ocasiones damos por hecho que aprendieron por repetir momentaneamente “lo que dijo el
autor” o por haber elaborado un organizador grafico.

Escuchar las grabaciones de clase y darme cuenta de las muletillas, de como
bromeo con los grupos y trato de crear un ambiente de confianza sin perder el respeto,
mirar en el espejo y ser consciente de que “exalto a las estudiantes a que apliquen los
momentos de la clase (inicio, desarrollo y cierre) “cuando en los primeros registros me di
cuenta de que yo no cerraba las actividades. Y justo por un lado leia los constitutivos de la
préctica que Bazdresch sugiri6 para el andlisis de la practica y por otro lado observarlos
caracterizados en mi intervencion, y ya desde el primer semestre deseosa de “transformar
mi practica”.

Requeri llevar a cabo un proceso de analisis profundo, realizando matrices de
andlisis y graficas que fueran objetivas y determinantes para identificar alguna
problemaética o situaciéon que requiriera un cambio para mejorar. Por ello recurrir elaborar
una pregunta de indagacion fue el primer paso para direccionar la investigacion tedrica, en
este caso acerca de los estilos de ensenanza y los niveles de aprendizaje significativo.

De igual forma, fue pertinente precisar el origen, concepto y enfoques de la
metodologia de investigacion-accion, cuya naturaleza permite que el profesor sea
investigador de su practica y que la lleve a cabo ciclicamente de forma permanente en pro
de la mejora de su ensefianza.

Ser observador participante y grabar las clases, limit6 la naturalidad en la
conduccion de mis clases, sin embargo, no lo veo como perjuicio sino como una motivaciéon
y conciencia de cumplir con el proposito, el equilibrio y la presencia del dialogo critico

entre el estudiantado y su profesora, y constantemente solicitarles que reflexionen respecto
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a lo que sea que leamos, analicemos o discutamos les signifique como apoyo pedagbgico
y/o didactico en sus futuras practicas.

Considero que implementar solo una clase en cada disefio de innovacion, sesga la
posibilidad de observar resultados, aun asi, los resultados del primer registro de
innovacién me permitieron darme cuenta de que era necesario dar soporte con preguntas
reflexivas y problematicas o situaciones contextualizadas en las que pudieran aterrizar la
teoria revisada previamente.

Como se pudo observar en los resultados del disefio de innovacion, la generalidad
del estudiantado mostr6 permanecer en el aprendizaje significativo de conceptos y solo
algunos lograron transitar al aprendizaje de proposiciones. Haber tomado en
consideracion los niveles de Aprendizaje significativo que Ausubel propone permitieron
reconocer que es relevante ademaés de las intenciones al proponer actividades retadoras y
atractivas, también lo es disenar un instrumento de evaluacion que provea de insumos de
desempeio con la finalidad de retroalimentar a los estudiantes en caso de ser necesario.

Por otro lado, contemplo que pude tomar como sustento a John Biggs cuyos
estudios se basan en el aprendizaje superficial y profundo en los estudiantes de nivel
universitario, hubiera sido otro camino por trazar en la ruta critica. Biggs (2006) senala
que:

La clave para reflexionar sobre nuestra forma de ensenar consiste en basar nuestro

pensamiento en lo que sabemos acerca de la forma de aprender de los estudiantes.

El aprendizaje es el resultado de su actividad constructiva de modo que la

ensenanza es eficaz cuando apoya las actividades adecuadas para alcanzar los

objetivos curriculares. (p. 29)

Descubri que se hace camino al andar y habiendo encontrado el sendero de la

investigacion-accion pedagogica, logré alcanzar una de mis metas al ingresar a esta
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maestria: Sistematizar mi practica docente, reconociendo que los constitutivos orientan a
tomar un retrato de la realidad que sucede en mi aula y como puedo mejorar en la
intervencion tanto para el logro de los aprendizajes en el estudiantado, como en el
acompanamiento que les brinde al trabajar los contenidos propuestos.

Ser docente investigador es un trabajo que nunca termina, el analisis de la practica
es imprescindible para el profesor si se desea realmente crear ambientes de aprendizaje
para el estudiantado, tomando como herramienta las teorias pedagogicas y didacticas que
favorezcan llevar a cabo los planes y programas de la mejor manera; sin dejar de lado el
enfoque humanista puesto que la parte humana inherente al docente y que le
complementa su estilo de ensefianza y es crucial para brindar ademés de contenidos,
escenarios en los que habite la confianza, empatia y reconocimiento de emociones que

influyen en la construccion de aprendizaje.
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